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PROYECTO CURRICULAR 4° CURSO DE ESO,

MATERIA EDUCACION ETICO-CIVICA
RELACION OBJETIVOS DE LA ETAPA / OBJETIVOS DE LA MATERIA

OBJETIVOS DE LA ETAPA

OBJETIVOS DE LA MATERIA

a)

b)

d)

Conocer, asumir y ejercer sus
derechos y deberes en el respeto a
los demds, practicar la tolerancia,
la cooperacion y solidaridad entre
las personas y los grupos,
ejercitarse en el dialogo afianzando
los derechos humanos como valores
comunes de una sociedad plural,
abierta y democratica.

Adquirir, desarrollar y consolidar
habitos de disciplina, estudio y
trabajo individual y en equipo como
condicion necesaria para  una
realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

Valorar 'y respetar, como un
principio esencial de nuestra
civilizacion, la igualdad de derechos
y oportunidades de todas las
personas, con independencia de su
sexo, rechazando cualquier tipo de
discriminacion.

Fomentar sus capacidades afectivas
en todos los dmbitos de la
personalidad y en sus relaciones con
los demds, asi como rechazar la
violencia en los ambitos escolar,
familiar y social, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos
sexistas y adquirir habilidades para

. Conocer y comprender los rasgos

especificos que fundamentan la
moralidad humana, valorando el
significado de la dignidad personal, de
la libertad, del bien y de la verdad, y
reflexionar sobre los principios que
orientan la conducta.(Ob.E. a, b,
c..d, f, j, k m)

. Comprender la génesis de los valores

y de las normas morales, planteando
el problema de su fundamentacion,
con especial referencia a los valores
que recoge la Declaracion Universal
de los Derechos Humanos y la
Constitucion Espafiola. (Ob.E. a, b, c,
d, g, k, m)

. Conocer las principales teorias éticas,

tratando de comprender sus
aportaciones originales Yy sus
propuestas sobre los principales
problemas morales de nuestra época.
(Ob.E. b, c,d, e, f, j, k)

. Identificar y analizar los principales

conflictos morales del mundo actual
en los que se manifiestan tesis
antropoldgicas y éticas diferentes.
(Ob.E. a, b, c,d, e, f,j, k)
Analizar el pluralismo cultural y moral
de las sociedades modernas,
identificando las razones en que se
apoyan los distintos planteamientos
éticos que conviven en ellas. (Ob.E.
d, e, k, i)

. Identificar y andlizar las diferentes
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f)

g)

h)

la prevencion y resolucion pacifica
de conflictos.

Desarrollar destrezas bdsicas en la
utilizacion de las fuentes de
informacion  para, con sentido
critico, adquirir nuevos
conocimientos, asi como una
preparacion basica en el campo de
las tecnologias, especialmente las
de la informacion y la comunicacion.
Concebir el conocimiento cientifico
como un saber integrado que se
estructura en distintas disciplinas,
asi como conocer y aplicar los
métodos para identificar los
problemas en los diversos campos
del  conocimiento y de |la
experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor
y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad
para aprender a aprender, para
planificar, para tomar decisiones y
para  asumir  responsabilidades,
valorando el esfuerzo con la
finalidad de superar las
dificultades.

Comprender 'y expresar con
correccion textos y mensajes
complejos, oralmente y por escrito,
en la lengua castellana, valorando
sus  posibilidades  comunicativas
desde su condicion de lengua comin
de todos los espafioles y de idioma
internacional, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio
de la literatura.

formas de organizacion politica de las
sociedades actuales, sobre todo el
sistema democratico y el Estado
social de derecho, valorando
criticamente sus logros, sus
deficiencias y su horizonte ético de
bisqueda de justicia y libertad.
(Ob.E. d, e, k, i)

Adquirir una independencia de criterio
y juicio critico, mediante la reflexion
racional de los problemas éticos, y
valorar la adquisicion de hdbitos de
conducta moral que planifican la
propia vida. (Ob.E. a, b, ¢, d, e, f,
g. k, /)
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i)

J)

k)

)

Comprender y expresarse oralmente
y por escrito en una o mads lenguas
extranjeras de manera apropiada.
Conocer los aspectos fundamentales
de la cultura, la geografia y la
historia de Espafia y del mundo,
respetar el patrimonio artistico,
cultural y lingtiistico; conocer la
diversidad de culturas y sociedades
a fin de poder valorarlas
criticamente y desarrollar actitudes
de respeto por la cultura propia y
por la de los demas.

Analizar los procesos y valores que
rigen el funcionamiento de las
sociedades, en especial los relativos
a los derechos, deberes vy
libertades de los ciudadanos, vy
adoptar  juicios y  actitudes
personales respecto a ellos.

Conocer el funcionamiento del
cuerpo humano, asi como los
efectos beneficiosos para la salud
del ejercicio fisico y la adecuada
alimentacion, incorporando la
practica del deporte para favorecer
el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la dimension
humana de la sexualidad en toda su
diversidad.

m) Valorar los  hdbitos  sociales

relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado de los seres
vivos y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacion y
mejora.

Valorar la creacion artistica y
comprender el lenguaje de las
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distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de
expresion y representacion.

fi) Conocer y apreciar criticamente los
valores, actitudes y creencias de
nuestra tradicion, especialmente de

Castilla y Leon.
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CONTENIDOS DEL CURRICULO

Bloque 1. Contenidos comunes.

Utilizacion del dialogo y del debate en el planteamiento de los
conflictos y dilemas morales, estimulando Ila capacidad
argumentativa.

Andlisis comparativo y evaluacion critica de informaciones
proporcionadas por diversas fuentes sobre un mismo hecho o
cuestion de actualidad.

Reconocimiento y valoracion de las violaciones de derechos
humanos y de libertades y de las injusticias en el mundo
contemporaneo.

La libertad y la justicia como objetivos de nuestras formas de vida.
Participaciéon en proyectos que implique solidaridad dentro y fuera
del centro.

Bloque 2. Identidad y alteridad. Educacion afectivo-

emocional.

Identidad personal, libertad y responsabilidad.

La persona como sujeto moral.

La respuesta ética a los interrogantes del ser humano.

La dignidad humana.

El respeto a cada ser humano, con independencia de cualquier
condicién o circunstancia personal o social.

La persona como ser social. La apertura a los demas.

Las relaciones interpersonales.

La violencia como mal moral.

Las emociones: su expresion y su control.

La convivencia. Actitudes sociales y criterios morales.

El reconocimiento de los derechos y el cumplimiento de los deberes
como condicion imprescindible de la convivencia.
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Bloque 3. Teorias éticas.

La ética como reflexion racional sobre la accion humana.
Fundamentacion de la vida moral.

Heteronomia y autonomia. Valores y normas morales.
Rasgos fundamentales de las principales teorias éticas.
Fticas de los fines y éticas del deber.

Etica, derecho y politica.

Blogue 4. Etica y politica. La democracia. Los valores

constitucionales.

La ética y la politica. El problema de los fines y los medios. Violencia
legitima y violencia ilegitima.

El poder. La autoridad y su legitimacion.

La democracia liberal.

El gobierno de la mayoria y el respeto a los derechos individuales.

Las instituciones democraticas. La separacion de poderes.

El parlamento como depositario de la soberania nacional;, el
gobierno democratico y su control; el poder judicial y el Tribunal
Constitucional.

El ordenamiento juridico como instrumento de regulacion de la
convivencia. Derecho y justicia.

Los valores superiores de la Constitucion: la igualdad en dignidad y
derechos. Las libertades basicas y el pluralismo politico.

Bloque 5. Derechos humanos y retos del mundo actual.

Los derechos humanos. Fundamentacion ética. Evolucion,
interpretaciones y defensa activa de los derechos humanos.

Las discriminaciones y violaciones de los derechos humanos en el
mundo actual.

La globalizacion. Seguridad juridica, libertad y economia de
mercado como motores del desarrollo. La cooperacion
internacional.

El desarrollo humano sostenible.

La democracia en el mundo contemporaneo.
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La extension de la democracia. Los totalitarismos del siglo XX:
dictaduras fascistas, comunistas y fundamentalistas.

La ciudadania global frente a las amenazas del nacionalismo
excluyente y del fanatismo religioso.

Los conflictos armados y la actuacion de la comunidad internacional
en defensa de la paz, libertad y seguridad. La promocién de la paz,
la libertad y la justicia.

Bloque 6. La igualdad entre hombres y mujeres.

La comun e igual dignidad de la persona, igualdad en libertad y
diversidad.

Situaciones de discriminacién de las mujeres en el mundo. Causas y
factores. Igualdad de derechos y de hecho.

La lucha contra la discriminacion y la busqueda de la igualdad.
Prevencion y proteccion integral de la violencia contra las mujeres.
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CONTENIDOS DEL PROYECTO
CURRICULAR

Bloque 1. Contenidos comunes.

Conceptos

La naturaleza humana

El ser humano y la inteligencia

El ser humano y la sociedad

De los sentimientos a la voluntad

La eleccidon de la personalidad

El ser humano como ser moral.

La moral como quehacer

El “todo vale” o el relativismo moral

Deberes del individuo con la sociedad y deberes de la sociedad con
el individuo

La libertad como proyecto

La libertad y la justicia como objetivos de nuestras formas de vida.

Procedimientos

Explicacion multicausal de los factores que intervienen en la
determinacion de los fenGbmenos humanos ético-civicos.

Utilizacion del dialogo y del debate en el planteamiento de los
conflictos y dilemas morales, estimulando Ila capacidad
argumentativa.

Analisis de la bondad o maldad y evaluacion critica de
informaciones proporcionadas por diversas fuentes sobre un mismo
acontecimiento de la sociedad actual.

BUsqueda activa de informacion sobre aspectos relevantes de la
realidad ético-civica, académica, laboral, econOmica y cultural en
fuentes diversas.

Analisis critico de informaciones por medio de técnicas como la
inferencia y el contraste.

Exposicion oral o escrita de opiniones y juicios propios con
argumentos razonados.

Preparacion sistematica y rigurosa de temas para debate sobre
aspectos relevantes de la realidad moral (como por ejemplo, la
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naturaleza humana, el valor de la vida, la libertad...), con una actitud
ético-civica

Busqueda de informacion significativa en materiales impresos,
audiovisuales e informaticos para fundamentar opiniones y juicios
morales.

Contraste y evaluacion critica de informaciones proporcionadas por
diferentes medios de comunicacion sobre un mismo hecho o
cuestiones morales de actualidad.

Puesta en practica de estrategias de investigacion ante algun tema
de especial interés ético: formulacion de hipoétesis, busqueda,
recogida, organizacion y analisis de datos, confrontacion de las
hipotesis, interpretacion, conclusiones y comunicacion de las mismas.
Estudio y andlisis, fundamentando las opiniones de forma racional,
sobre el valor de la vida y de la persona y sobre la pena de muerte

Actitudes

Disposicion abierta y respetuosa a escuchar, analizar y valorar las
opiniones de los otros.

Participacion activa en coloquios y dialogos como estrategia para
abordar los analisis de hechos y conflictos de forma ética
Reconocimiento y valoracion de las violaciones de derechos
humanos, de libertades y de las injusticias en el mundo
contemporaneo.

Interés, respeto y curiosidad por la diversidad de propuestas morales
desde otras personas y culturas.

Actitud critica ante modelos de comportamiento expuestos por el
entono y por los medios de comunicacion.

Cooperacion responsable en los trabajos de grupo.

Interés por participar en proyectos que impliquen solidaridad dentro
y fuera del centro.

Rigor en la utilizacion de un vocabulario adecuado para analizar y
describir la realidad ético-civica.
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Bloque 2. Identidad y alteridad. Educacion afectivo-

emocional.

Conceptos

Identidad personal, libertad y responsabilidad.

La persona como sujeto moral.

La respuesta ética a los interrogantes del ser humano.

La dignidad humana.

La persona como ser social. La apertura a los demas.

Las relaciones interpersonales.

La violencia como mal moral.

Las emociones: su expresion y su control.

La convivencia. El reconocimiento de los derechos y el cumplimiento
de los deberes como condicion imprescindible de la convivencia.
Actitudes sociales y criterios morales.

Los grandes problemas morales y la busqueda de soluciones.

La importancia de las religiones.

La voz de las victimas y de los movimientos sociales.

Procedimientos

Analisis documentado de las distintas dimensiones que caracterizan
a la persona humana.

Reconocimiento de emociones experimentadas en distintas
situaciones.

Identificacion de semejanzas y diferencias entre emociones y
sentimientos vividos y desarrollados a partir de acontecimientos
puntuales.

Determinacion de vias asertivas para expresar las emociones en
distintas situaciones y ante diferentes personas y grupos.
Descubrimiento de los grandes interrogantes del ser humano a lo
largo de la historia y en diversas culturas.

Exploracion de cuales son y cémo se construyen las relaciones
interpersonales de los seres humanos.

Realizacion de un estudio sobre las distintas formas de violencia en la
sociedad actual.

Identificaciobn de los grandes problemas morales que tiene
planteados la sociedad actual y como éstos han ido variando a lo
largo de la historia.
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Investigacion de cuales son las grandes religiones que existen en las
distintas partes del mundo y qué solucién da cada una de ellas a los
grandes interrogantes del ser humano.

Investigacion acerca de la vida y obras de algunos pensadores
morales a lo largo de la historia y sus aportaciones mas importantes.
Realizacion de un trabajo sobre los diferentes problemas o conflictos
que entorpecen o lesionan la convivencia (a nivel personal, social
y/o mundial) y busqueda de soluciones a los mismos.

Realizacion de trabajos sobre los movimientos sociales.

Actitudes

Esfuerzo por mostrar comportamientos asertivos con referencia a la
expresion de emociones y sentimientos.

Cuidado e interés por el conocimiento de las diversas respuestas
éticas que se han ido dando a lo largo de la historia a los
interrogantes del ser humano.

Aceptacion y cumplimiento de las normas que rigen la convivencia
de los seres humanos en sociedad.

Interés por conocer las posibilidades que ofrecen las distintas
grandes religiones a los grandes interrogantes del ser humano.
Respeto a cada ser humano, con independencia de cualquier
condicién o circunstancia personal o social.

Bloque 3. Teorias éticas.
Conceptos

Definicidn y concepto de teoria ética.

Lanormay la ley.

La ética como reflexion racional sobre la accién humana.
Fundamentacion de la vida moral.

Heteronomia y autonomia.

Valores y normas morales.

Rasgos fundamentales de las principales teorias éticas.
La diversidad de teorias.

Ftica de minimos y ética de maximos.

Eticas de los fines y éticas del deber.

Teorias sobre la vida buena.

Ftica, derecho y politica.
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El derecho como medio de resolver conflictos entre individuos y
naciones.
Importancia del derecho para una cultura de la paz.

Procedimientos

Utilizacion adecuada del vocabulario que recogen las diversas
teorias éticas.

Elaboracion de trabajos que diferencien con claridad lo que son las
normas y lo que son las leyes.

Elaboracion de definiciones y realizacion de debates sobre los
principales conceptos basicos de la ética y que aparecen en los
contenidos conceptuales, de modo especial, el significado que
poseen los términos siguientes: norma, ley moral, moral, moralidad,
ética, responsabilidad, deber, actitud, caracter, valor moral,
conciencia, autonomia, reduccionismo, relativismo moral.

BUsqueda, obtencién y utilizaciéon de informacién (sobre todo, en la
biblioteca del centro) sobre estos conceptos desde enfoques y
escuelas morales diferentes, comparando las semejanzas y las
diferencias encontradas entre ellos.

Formulacion y discusion de opiniones acerca de situaciones
practicas, donde se pongan a prueba los conceptos analizados e
incorporados.

Eleccion de temas de actualidad entre los multiples estudiados en los
contenidos de este bloque, buscando breves textos en los que se
vean y analicen los diferentes posibles enfoques ético-civicos del
tema.

Construccion de frases y/o aforismos de contenido ético, utilizados
por la gente de la calle, empleando con claridad y precision los
nuevos conceptos aprendidos en este bloque.

Conocimiento filosofico y cientifico de las diferentes teorias éticas o
modelos éticos vigentes en la sociedad actual.

Actitudes

Rigor critico y sensibilidad por la objetividad en la busqueda e
interpretacion de la informacién ético-civica, y actitud de rechazo
ante las explicaciones esquematicas o simplistas.

Aprecio por el trabajo intelectual y critico y estima del uso de la
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razon y la reflexion y el interés por expresar el pensamiento propio.
Admiraciéon ante la complejidad del estudio de la acciéon moral y la
busqueda de la fundamentasen de los juicios morales.

Interés por la capacidad racional del ser humano para conocer
filosofica y cientificamente las diferentes teorias éticas o modelos
éticos vigentes en la sociedad actual.

Honestidad intelectual para reconocer las insuficiencias histéricas de
la razon en el avance hacia el progreso y la cultura, de modo
especial, por el conocimiento de cada uno de los temas
relacionados con los problemas ético-civicos.

Adopciodn de estrategias y métodos de trabajo que vayan mejorando
la propia capacidad intelectual y el acercamiento al conocimiento
de las propias acciones y de la complejidad de la sociedad.

Bloque 4. Etica y politica. La_democracia. Los valores

constitucionales.

Conceptos

La ética y la politica.

La democracia como proyecto ético

El problema de los fines y los medios.

Violencia legitima y violencia ilegitima.

¢Qué debe saber un ciudadano sobre politica?

El poder. La autoridad y su legitimacion.

El poder y su ejercicio.

Los limites del poder politico.

La democracia liberal.

El gobierno de la mayoria y el respeto a los derechos individuales.
Las instituciones democraticas.

La separacioén de poderes.

El parlamento como depositario de la soberania nacional;, el
gobierno democratico y su control; el poder judicial y el Tribunal
Constitucional.

El ordenamiento juridico como instrumento de regulacion de la
convivencia.

Derecho y justicia.
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Los valores fundamentales de la Constitucion espafola: la igualdad
en dignidad y derechos.
Las libertades basicas y el pluralismo politico.

Procedimientos

Discusion y/o debate, por grupos, en el que se argumente con
razones las posturas defendidas, partiendo de los temas trabajados
(el problema de los fines y los medios, violencia legitima y violencia
ilegitima...)

Exposicion oral o escrita de opiniones y juicios propios con
argumentos razonados.

Realizacion de lecturas y comentarios sobre alguno de los temas
propuestos en el blogue de contenidos, especialmente, las
relaciones entre ética y politica.

Redacciéon de un breve ensayo escrito sobre alguno de los
problemas planteados, como son: el gobierno de la mayoria y el
respeto a los derechos individuales, las instituciones democraticas, el
parlamento como depositario de la soberania nacional, el gobierno
democrético y su control, el poder judicial y el Tribunal
Constitucional.

Analisis sobre la separaciéon de poderes a lo largo de la historia.
Comentarios en grupo sobre las implicaciones éticas que supondria
un relativismo moral absoluto, la valoracion de la eutanasia; la
practica de la poligamia; los genocidios y la tortura; la esclavitud y
las discriminaciones raciales.

Actitudes

Disposicidon abierta y respetuosa a escuchar, analizar y valorar las
opiniones de los otros.

Rechazo de formas de pensar dogmaticas.

Interés por conocer y analizar los valores fundamentales de las
Constitucion espafiola, especialmente, la igualdad en dignidad y
derechos y las libertades basicas y el pluralismo politico.

Admiracién por la capacidad racional del ser humano para darse,
como forma de convivencia politica, distintos regimenes
democraticos como proyectos éticos.
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Blogue 5. Derechos humanos y retos del mundo actual.

Conceptos

Los derechos humanos: fundamentacion ética.

Evolucién, interpretaciones y defensa activa de los derechos
humanos.

Las discriminaciones y violaciones de los derechos humanos en el
mundo actual.

La defensa de los derechos humanos: tribunales internacionales

La mejor garantia: Los buenos ciudadanos.

La globalizacién.

Seguridad juridica, libertad y economia de mercado como motores
del desarrollo.

La democracia en el mundo contemporaneo.

La extensidon de la democracia.

Los totalitarismos del siglo XX: dictaduras fascistas, comunistas y
fundamentalistas.

La cooperacion internacional.

El desarrollo humano sostenible.

La ciudadania global frente a las amenazas del nacionalismo
excluyente y del fanatismo religioso.

Los conflictos armados y la actuacion de la comunidad internacional
en defensa de la paz, la libertad y la seguridad.

La promocion de la paz, la libertad y la justicia.

El terrorismo y sus formas.

El cuidado de los débiles.

Procedimientos

Utilizacion adecuada del vocabulario que recoge los diferentes
derechos humanos.

Elaboracion de trabajos que diferencien con claridad cuéles han
sido las diversas y multiples interpretaciones y defensa activa de los
derechos humanos.

Elaboracion de definiciones y realizaciobn de debates sobre los
principales conceptos basicos que se encuentran en la Declaracion
Universal de loa Derechos Humanos proclamados por la ONU.
Busqueda, obtencidn y utilizacion de informacién (sobre todo en la
biblioteca del centro) sobre las discriminaciones y violaciones de los
derechos humanos en el mundo actual.
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Analisis y discusion de opiniones acerca de los diversos conflictos
armados existentes actualmente en distintas partes del mundo.
Eleccion de temas de actualidad entre los multiples estudiados en los
contenidos de este bloque, buscando breves textos en los que se
vean y analicen los diferentes posibles enfoques ético-civicos de los
mismos, como por ejemplo, el desarrollo humano sostenible, el
cuidado de los débiles, los totalitarismos del siglo XX y las dictaduras
fascistas.

Busqueda en grupos de clase de diferentes estrategias para
conseguir, dentro del centro, la promocioén de la paz, la libertad y la
justicia.

Actitudes

Rigor critico y sensibilidad por el rigor y la objetividad en la busqueda
e interpretacion de la informacion filosofica, y actitud de rechazo
ante las explicaciones esquematicas o simplistas.

Rechazo de formas de pensar dogmaticas.

Apreciar el trabajo intelectual y valorar y estimar el uso de la razén y
la reflexion y el interés por expresar el pensamiento propio.

Rechazo de cualquier forma de comportamiento que implique
justificacion del terrorismo, en cualquiera de sus modalidades.
Admiraciéon ante la complejidad del estudio de la accién moral y la
busqueda de la fundamentasen de los juicios morales.

Interés por la capacidad racional del ser humano para conocer
filosofica y cientificamente la realidad (la especificidad de la accién
moral humana y el pluralismo social y politico y sus formas de
convivencia).

Honestidad intelectual para reconocer las insuficiencias histéricas de
la razén en el avance hacia el progreso y la cultura, de modo
especial, por el conocimiento de cada uno de los temas
desarrollados en la unidad trabajada.

Adopciodn de estrategias y métodos de trabajo que vayan mejorando
la propia capacidad intelectual y el acercamiento al conocimiento
de las propias acciones y de la complejidad de la sociedad.
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Blogque 6. La igualdad entre hombres y mujeres.

Conceptos

La comun e igual dignidad de la persona, igualdad en libertad y
diversidad.

La situacion de la mujer en el mundo.

Situaciones de discriminacion de las mujeres.

Causas y factores. Igualdad de derechos y de hecho.

La lucha contra la discriminacién y la busqueda de la igualdad.
Prevencion y proteccion integral de la violencia contra las mujeres.
La situacién de la mujer como ejemplo de la evolucion ética: historia
del problema.

Los dos grandes prejuicios contra la mujer.

La legislacion espafola.

El trato de los extranjeros o los diferentes.

Las leyes de inmigracion.

La familia, la procreacion, el cuidado de los nifios y la sexualidad.

Procedimientos

Discusion y/o debate, por grupos, en el que se argumente con
razones las posturas defendidas, partiendo de los temas trabajados
en el bloque de contenidos, como, por ejemplo, la situaciéon de la
mujer en el mundo y las situaciones de discriminacion de las mujeres.
Exposicion oral o escrita de opiniones y juicios propios con
argumentos razonados sobre la lucha contra la discriminacion y la
busqueda de la igualdad.

Realizacion de lecturas y comentarios sobre alguno de los temas
propuestos en el bloqgue de contenidos, especialmente, historia de la
situacion de la mujer como ejemplo de la evolucion ética.

Estudio ético y social de la violencia de género en nuestra
Comunidad de Castilla-LeoOn.

Redaccion de ensayos sobre la familia, la procreacion, el cuidado
de los nifos y la sexualidad.

Analisis sobre los grandes prejuicios contra la mujer lo largo de la
historia y en diferentes culturas y religiones.

Estudio del trato que damos a los extranjeros o los diferentes,
especialmente en nuestra Comunidad de Castilla-Ledn.
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Actitudes

Interés por conocer y modificar en el propio entorno la
discriminacion que han experimentado las mujeres a lo largo de la
historia.

Interés por conocer cual es la situacion de la mujer desde otras
culturas y religiones.

Rigor cientifico a la hora a analizar temas tan sensibles como la
familia, la procreacion, el cuidado de los nifios y la sexualidad
Actitud critica ante los comportamientos machistas que estan en el
fondo de la violencia de género en nuestra sociedad, especialmente,
en nuestra Comunidad de Castilla-Ledn.

Cooperacion responsable en los trabajos de grupo.

Actitud critica ante cualquier intento de racismo o xenofobia, de
modo especial en el entorno de la Comunidad de Castilla-Leon.
Interés por participar en proyectos que impliquen solidaridad dentro
y fuera del centro.

Rigor en la utilizacion de un vocabulario adecuado para analizar y
describir la realidad ético-civica de la igualdad entre hombre y
mujeres.
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CRITERIOS DE EVALUACION DEL
CURRICULO OFICIAL

1. Conocer los rasgos propios de la moralidad humana y los conceptos
basicos de la estructura moral de los seres humanos, tales como
dignidad personal, valor, norma, deber y responsabilidad moral.

2. Conocer y exponer de modo adecuado las principales teorias éticas.
Distinguir las diferencias y similitudes que existen entre ellas.

3. lIdentificar y expresar de modo fundamentado los principales
conflictos morales del mundo actual en los que se presentan de un
modo claro posiciones éticas diferentes u opuestas.

4. Reconocer los Derechos Humanos como principal referencia ética e
identificar la evoluciéon de los derechos civicos, politicos, econémicos,
sociales y culturales.

5. Conocer y expresar de modo correcto y razonado la nocion de
sistema democratico y del Estado social de derecho como forma de
organizacion politica en Espafia y en el mundo.

6. Conocer y expresar adecuadamente los principales nucleos
conceptuales de algunos sistemas éticos occidentales que mas han
contribuido al reconocimiento de las libertades y los derechos de las
personas en todo el mundo.

7. Analizar las causas que provocan los principales problemas de
naturaleza social y politica del mundo actual. Reconocer la falta de
libertad, seguridad y justicia como factores determinantes en la
aparicion de la discriminacion y la pobreza.

8. Analizar los conflictos mas relevantes del mundo actual. Identificar las
amenazas a la libertad y a la paz (totalitarismos, fanatismos,
nacionalismos agresivos y excluyentes, etc.).

9. Analizar el camino recorrido hacia la igualdad de derechos de las
mujeres, rechazar toda posible discriminacion y violencia contra ellas.
10. Utilizar el didlogo como medio adecuado para justificar las propias
posiciones éticas y para refutar las ajenas.
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Recursos didacticos.

Por lo que respecta a los recursos metodologicos, la materia contemplara
los principios de caracter psicopedagdgico que constituyen la referencia
esencial para un planteamiento curricular coherente e integrador entre
todas las materias de una etapa que debe reunir un caracter comprensivo
a la vez que respetuoso con las diferencias individuales. Son los siguientes:

- Nuestra actividad como profesores sera considerada como
mediadora y guia para el desarrollo de la actividad constructiva del
alumno.

- Partiremos del nivel de desarrollo del alumno, lo que significa
considerar tanto sus capacidades como sus conocimientos previos.

- Orientaremos nuestra accién a estimular en el alumno la capacidad
de aprender a aprender.

- Promoveremos la adquisicion de aprendizajes funcionales y
significativos.

- Buscaremos formas de adaptacion en la ayuda pedagodgica a las
diferentes necesidades del alumnado.

- Impulsaremos un estilo de evaluacidon que sirva como punto de
referencia a nuestra actuacion pedagdgica, que proporcione al
alumno informacion sobre su proceso de aprendizaje y permita la
participacion del alumno en el mismo a través de la autoevaluacion
y la coevaluacion.

- Fomentaremos el desarrollo de la capacidad de socializacion y de
autonomia del alumno.

Los contenidos de la materia se presentan organizados en conjuntos
tematicos caracter analitico y disciplinar. No obstante, estos conjuntos se
integraran en el aula a través de unidades didacticas que favoreceran la
materializacion del principio de inter e intradisciplinariedad por medio de
procedimientos tales como:

- Indagacion e investigacion a través de hipoétesis y conjeturas,
observacién y recogida de datos, organizacion y andlisis de los
datos, confrontacion de las hipétesis, interpretacion, conclusiones y
comunicacion de las mismas.
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- Tratamiento de la informacion gracias a la recogida y registro de
datos, analisis critico de las informaciones, la inferencia y el
contraste, etc.

- La explicaciéon multicausal con la comprension y el analisis de los
numerosos factores causales que intervienen en la determinacion
de los fendmenos sociales y humanos.

El desarrollo de la materia desde una perspectiva inter e intradisciplinar
también se llevard a cabo a través de actitudes, y valores como el rigor y
la curiosidad, la conservacion y valoracion del patrimonio, tanto natural y
medio-ambiental como artistico, cultural e institucional y la tolerancia
respecto a las ideas, opiniones y creencias de otras personas y
sociedades, la valoracion y defensa de la paz y de la sociedad
democratica, la responsabilidad frente a los problemas colectivos y el
sentido de la solidaridad y justicia.

El desarrollo de las experiencias de trabajo en el aula, desde una
fundamentacion tedrica abierta y de sintesis buscara la alternancia entre
los dos grandes tipos de estrategias: expositivas y de indagacion. Estas
estrategias se materializaran en técnicas como:

e Los didlogos.

e Los conflictos cognitivos.

e Los dilemas morales.

e Lasrepresentaciones dramaticas.

e LOs cuestionarios escritos.

e Los cuestionarios orales. .

e Comentarios de distintos tipos de texto (orales, escritos,
audiovisuales).

e La exposicion oral.

e Eldebate.

e El coloquio.

e La entrevista colectiva.

e Los mapas de contenido.

e Lainvestigacion bibliografica.

e Los trabajos de investigacion.
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Los contenidos transversales

El presente documento muestra integradas las ensefianzas transversales
en los objetivos, en los diferentes blogues de contenido y en los criterios
de evaluacion. La materia de Educacion para la ciudadania concretara su

relacion con las ensefianzas transversales en las propuestas de aula.

Podemos mostrar la vinculacion con la educacion moral, civica, para la paz
y para la igualdad de oportunidades entre sexos por medio del fomento al
desarrollo de actitudes como:

- La tolerancia intelectual para aceptar y estar abiertos a obras,
opiniones, interpretaciones y puntos de vista diferentes de los
propios, asumiendo que la discrepancia es necesaria para alcanzar
soluciones mas ricas e integradoras,

- Critica ante mensajes que denoten una discriminacion sexual, racial,
social, etc.

- Disposicion abierta a buscar parte de la explicacion de sucesos
actuales en sus antecedentes sociohistoricos.

- Valoracion critica de los prejuicios sexistas presentes en nuestras
costumbres y recuperacion e integracion del patrimonio cultural de
las mujeres.

- Valoracion de los derechos humanos como una conquista histérica y
rechazo de cualquier forma de violacion de los mismos, asi como de
todo tipo de discriminacion por razones de edad, sexo, raza,
nacionalidad y religion.

También la educacion para /a salud, para el consumo, ambiental y vial
cobran importancia subrayando actuaciones vinculadas a contenidos del

siguiente tipo:

- Interés por conocer y disfrutar de obras, objetos y logros

sociales, culturales, técnicos, artisticos.
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- Contribucion a la conservacion del patrimonio social y cultural.
Disposicion favorable a la conservacion y mejora del medio natural.

- Reconocimiento de los graves problemas a los que se enfrenta la
vida humana sobre la Tierra.

- Sensibilidad hacia la racionalizacion en el uso de los recursos
naturales.

- Actitud critica ante el reparto desigual de los recursos y
solidaridad con quienes sufren escasez de alimentos y recursos.

Disposicion activa a la cooperacion por conservar y enriquecer el
patrimonio social y cultural.

MEDIDAS DE ATENCION A LA
DIVERSIDAD.

La misma definicion del Proyecto Educativo y de sus concreciones
curriculares constituye una medida de atencion a la diversidad. Por otro
lado, su desarrollo en las programaciones de aula y en sus unidades
diddcticas generard un conjunto de propuestas que favorezcan la
adaptacion a los intereses, capacidades y motivaciones de los alumnos
respetando siempre un trabajo comin de base e intencion formativa global
que permita la consecucion de las competencias bdsicas y de los objetivos

de cada curso y de la Etapa.
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LOS CONTENIDOS COMUNES-
TRANSVERSALES

El curriculo oficial reconoce la importancia de promover el desarrollo de
nuevas actitudes y valores. Debe ser lo suficientemente flexible para
recoger las nuevas necesidades formativas caracteristicas de una
sociedad plural y en permanente cambio. Por ello, contiene un conjunto de
ensefianzas que, integradas en el propio programa de las materias, lo
atraviesan o lo impregnan. Reciben la denominacion genérica de
ensefianzas comunes o transversales. La LOE, en su articulo 24.7,
establece que sin perjuicio de su tratamiento educativo especifico en
algunas de las materias de la etapa, la comprension lectora, la expresion
oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las tecnologias de /la
informacion y de la comunicacion y la educacion en valores se trabajardn

en todas las materias.

Asi pues, comprobamos que respecto a las ensefianzas transversales que
se referian a la educacion en valores de cardcter  personal,
interpersonal-social (moral y civica, paz y la convivencia, ambiental, del
consumidor, igualdad de oportunidades entre los sexos, sexual, educacion
salud y vial), se ha dado una ampliacion relacionada con las necesidades
que el contexto sociocultural y economico-laboral demanda. La
ampliacion se refleja en contenidos a los que hoy se concede un gran
valor y tienen un cardcter instrumental: la comprension y expresion oral
escrita, la comunicacion audiovisual y las tecnologias de la informacion y

comunicacion.
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Criterios de Calificacion.

En la puntuacion numérica de las notas se tendra en cuenta, por
acuerdo de departamento, tanto las puntuaciones de las pruebas
escritas como de las preguntas de clase del profesor.

El peso de los exdmenes serad el cincuenta por ciento de la nota
final, mientras las preguntas efectuadas en clase supondrdn el cuarenta
por ciento y la actitud de clase el diez por ciento.

Se realizaran al menos dos exdmenes por evaluacion o trimestre,
si bien este criterio puede variar en funcion de circunstancias
excepcionales, a juicio del Departamento, que puedan surgir a lo largo
del curso.

Los exdmenes seran preferentemente escritos, si bien se pueden

realizar exdmenes orales o de otro tipo.

Se considerara perdido el derecho a la evaluacion continua cuando las
faltas de asistencia sumen un 25% en el trimestre; en ese caso
la valoracion se realizara teniendo en cuenta la apreciacion que
el profesor tenga sobre el nivel en el que el alumno se
encuentre.

Las ausencias de los alumnos a cualquiera de los examenes que se
realicen durante el curso, tiene que ser en primer lugar procedente;
ademas la justificacion de esas ausencias tiene que ser inmediata tras
la reincorporacion del alumno al centro. En estos casos serd a criterio
del profesor correspondiente, determinar el como y cudndo el alumno
procederad a la realizacion del examen pendiente.
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TEMA 1: APRENDEMOS A SER CIUDADANOS

OBJETIVOS CRITERIOS DE EVALUACION
e Familiarizarse con la metodologia propia de la asignatura. e Conoce la importancia de la ciudadania y las implicaciones que
e Reflexionar sobre qué significa ser ciudadano. tiene para la vida en sociedad.

e Apreciar las fuentes de construccion de la identidad cultural de
las personas y las comunidades.

e Buscay utiliza de forma critica las fuentes de informacion.

e Escucha, profundiza y comprende los diferentes puntos de vista

e Conocer y contrastar las fuentes de informacion L
en una argumentacion.

e Desarrollar habilidades de comunicacién, especialmente en

o . e Expresa con claridad sus argumentos de forma razonada.
situaciones de conflicto.

e ldentificar aspectos controvertidos de la convivencia. * Conoce el proceso de preparacion de un debate.

e Valorar la importancia de la participacién. e Conoce la importancia de la Declaracion Universal de los

e Conocer la importancia de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.
Derechos Humanos y de la Constitucién Espafiola, como fuente| ® Conoce diferentes iniciativas de voluntariado y cooperacion, y
de valores para el desarrollo de conductas personales y su papel en la vida social.

colectivas y de las realidades sociales.
e Adquirir un pensamiento critico, desarrollando un criterio
propio y habilidades para defender sus posiciones en debates.
e Conocer que son las ONG y por qué su trabajo es importante.
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TEMA 1: APRENDEMOS A SER CIUDADANOS

CONTENIDOS

Qué significa la ciudadania.

La evolucidn del concepto de ciudadania.

El sentido de la ciudadania europea.

Por qué es importante la educacién para la ciudadania.
Qué es la conciencia personal.

Qué son los valores y las competencias civicas.

Por qué algunos temas son controvertidos.

El didlogo para la resolucion de conflictos.

Como hacer un debate.

Que son los Derechos Humanos.

La funcion de las legislaciones en los Estados.

Qué hacen las ONG vy asociaciones civiles.

Qué es el voluntariado y la cooperacion.

Como algunas personas destacan en la defensa de los Derechos Humanos.

Cuédles son las fuentes de informacion mas importantes para formarse una opinion.

RECURSOS Y MATERIALES INTERDISCIPLINARIEDAD

CRITERIOS PARA LA DIVERSIDAD

En este primer tema es conveniente hacer un mapa

- D.U. de Derechos Humanos - Ciencias Sociales, Geografia e Historia. de la diversidad de alumnado existente en el aula
- Barémetro de la Ciudadania - Lengua y Literatura y conocer cual es la problematica social que rodea

- Recortes de prensa variados - Matemaéticas

el centro y la localidad.

Es importante valorar la capacidad de escucha
de cada alumno, y la facilidad para expresar
verbalmente los propios puntos de vista.
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TEMA 1: APRENDEMOS A SER CIUDADANOS

APORTACIONES A LAS COMPETENCIAS

Competencia en comunicacion linguistica.

e Desarrolla el vocabulario especifico sobre el area, y estimula el desarrollo de procesos de argumentacion y expresion de los propios
pensamientos.

o Ofrece pautas para estimular el didlogo ante los conflictos y los temas controvertidos.

Tratamiento de la informacién y competencia digital.

e Valora las fuentes de informacion y su fiabilidad.

e Maneja Internet para explorar diferentes aspectos de los temas.

e Selecciona las aportaciones especificas de cada fuente de informacion segun los temas a tratar.

Competencia social y ciudadana.
e Estimula la comprension de la realidad social, y la exploracion de canales de participacion en la construccion de la convivencia.
o Analiza el papel de las normas y las leyes, los derechos y las responsabilidades, para la convivencia.

Competencia cultural y artistica
o Reflexiona sobre qué es la cultura, y codmo se concreta en su realidad cercana.
e Busca las fuentes de influencia que han determinado su contexto cultural.

Competencia para aprender a aprender.
o Trabaja en equipo, a la vez que reflexionan sobre sus propias opiniones. Se fomenta la evaluacion de las fuentes de informacion, el
planteamiento de itinerarios de investigacion, analisis de problemas, juegos de rol...

Autonomia e iniciativa personal.
e Aplica los conocimientos a nuevas situaciones, anticipan consecuencias de las propias acciones, estimulan la génesis de propuestas

nuevas.
VALORES
- El tema ofrece una reflexion sobre la importancia - Algunos de los valores que se trabajaran son:
de la conciencia y los valores en la construccion responsabilidad, esfuerzo, tolerancia, dialogo, igualdad,
de la personalidad y la convivencia con los demas. libertad, respeto, cooperacion, solidaridad, justicia,

no violencia, compromiso, participacion...
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TEMA 2: LA CONVIVENCIA EN EL CENTRO

OBJETIVOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Comprender la necesidad de unas buenas relaciones humanas
para el desarrollo de una convivencia desde el respeto,

la comprension, la cooperacion y la comunicacion.

Conocer el sistema de organizacion del propio centro escolar.
Descubrir los cauces de representacion y participacion en el
centro escolar.

Conocer los elementos que mejoran la convivencia escolar.
Desarrollar criterios positivos y alternativos ante situaciones
de conflicto.

Respetar las opiniones de los demas compafieros.
Comprender la importancia de su papel en la organizacion

y planificacion de las actividades que se llevan en el aula.
Concretar las normas basicas y elementales de convivencia
en el aula.

Conocer sus derechos y responsabilidades como miembros
de una comunidad educativa y las responsabilidades de cada
uno de sus miembros.

Rechazar los conflictos de convivencia.

Desarrollar empatia hacia las personas que sufren algun tipo
de acoso y los criterios de actuacion ante ello.

Valorar la participacion del alumnado tanto en las
actividades de clase como en el centro.

Usar el didlogo en las situaciones de conflicto en el centro.
Practicar la mediacion ante situaciones conflictivas con otros
comparnieros.

Utilizar diferentes fuentes de informacion tanto escritas
como en soporte audiovisual o informatico.

Considerar diferentes alternativas en los debates o dilemas
que se plantean.

Argumentar debidamente las opiniones sintetizando

la informacion obtenida.

Identificar los principios basicos del Derecho de

la Educacion, distinguir situaciones de violacion del mismo y
reconocer y rechazar las desigualdades de hecho y de
derecho.
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TEMA 2: LA CONVIVENCIA EN EL CENTRO

CONTENIDOS

El funcionamiento y la organizacién de un centro escolar y mas concretamente del propio: la Comunidad Educativa y el Consejo
Escolar.

Exposicion de opiniones propias utilizando argumentos razonados sobre la necesidad de la participacion del alumnado en la vida
escolar.

El uso del didlogo como estrategia para abordar los conflictos con los compafieros y profesores de forma no violenta.

Participacion en el debate “;A la playa o a ver piedras?” de forma activa, preparando previamente el tema.

Anaélisis comparativo y evaluacion critica de informaciones proporcionadas por los medios de comunicacion sobre el bulling o acoso
escolar.

Las relaciones interpersonales en el contexto escolar y fuera de este.

Desarrollo de actitudes no violentas en la convivencia diaria.

Ayuda a compafieros o personas y colectivos en situacion desfavorecida.

La participacion en el centro educativo (delegados, consejos o comisiones) y en actividades sociales que contribuyan a posibilitar una
sociedad justa y solidaria.

e Programas y planificaciones para evitar los conflictos en el centro escolar.
e El Derecho a la Educacion.
e El programa Comenius.
e ONG a favor de la educacion: Entreculturas.
o La falta de acceso a la educacion y su relacion de pobreza.

RECURSOS Y MATERIALES INTERDISCIPLINARIEDAD CRITERIOS PARA LA DIVERSIDAD
- Derechos y deberes de los alumnos - Lenguay Literatura - Diagnosticar factores que pueden convertirse
- Reglamento de régimen interior del centro - Matematicas en fuentes de conflicto, posibles aislamientos
- Proyecto Educativo de Centro - Accion Tutorial 0 victimas, posibles acosadores 0 agresores..
- Péster de motivacion: eleccion a director - Observar la interaccion de los miembros del

grupo y la calidad de la comunicacion.
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TEMA 2: LA CONVIVENCIA EN EL CENTRO

APORTACIONES A LAS COMPETENCIAS

Competencia en comunicacion linguistica.
e Mediante las actividades propuestas se debera usar el lenguaje como desarrollo de la expresion de pensamientos, emociones,
vivencias y opiniones.
e Las actividades en grupo o en parejas potencian el didlogo, permiten formarse un juicio critico y ético, generar ideas, estructurar el
conocimiento, dar coherencia y cohesion al discurso y a las propias acciones y tareas, adoptar decisiones.
e En el debate se hara uso del lenguaje como representacion, interpretacién y comprensién de la realidad.
e La lectura del texto El Profesor permite desarrollar las habilidades de lectura y de comprension, asi como potenciar la empatia.
Tratamiento de la informacidn y competencia digital.
e Las actividades propuestas permiten buscar, obtener, procesar y comunicar informacion.
e Uso de Internet para la busqueda y ampliacion de la informacién.
Competencia social y ciudadana.
e Adquiere habilidades para vivir en sociedad.
e Desarrolla habilidades que le permiten participar, tomar decisiones, elegir la forma adecuada de comportarse en determinadas
situaciones y responsabilizarse de las decisiones adoptadas y de las consecuencias derivadas de las mismas.
e Desarrolla vinculos personales basados en la empatia que le permite afrontar situaciones.
e La participacion como elemento de la convivencia. Aceptar y usar normas sociales de convivencia.
e Habituarse a la negociacion y el consenso.
Competencia para aprender a aprender.
e El trabajo en equipo, que permite la participacion y el uso de la argumentacion, la sintesis de las ideas propias y ajenas, la
confrontacién ordenada y critica de conocimiento, informacién y opinion, favorecen también los aprendizajes posteriores.
Autonomia e iniciativa personal.
o Desarrollo de iniciativas de planificacion, toma de decisiones, participacion y asuncion de responsabilidades.
e Participacion de proyectos no elegidos por uno mismo.
e Toma de postura sobre un problema y las posibles soluciones.

VALORES
- Respeto y aceptacion de la otra persona como ser humano - Cooperacion, escucha, dialogo, cercania, tolerancia, justicia,
distinto y dnico. no violencia, compromiso y participacion.
- Empatia.
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TEMA 3: LAS RELACIONES HUMANAS

OBJETIVOS CRITERIOS DE EVALUACION
e Comprender la necesidad de cuidar las relaciones humanas o Identificar el amor y el respeto como base de las relaciones
desde el respeto y el amor de sus miembros. humanas.
e Conocer los cambios de la familia a lo largo de la historia y en o Relatar la evolucion de la familia a lo largo de la historia.
la actualidad. e Descubrir el funcionamiento de los distintos tipos de familia
e Descubrir las relaciones entre hermanos como relaciones entre desde el respeto y la comprension.
iguales unidos por sentimientos y lazos mas profundos. e Conocer las responsabilidades entre los distintos miembros de la
e Comprender que el amor es la base de las relaciones humanas. familia.
e Construir criterios positivos y alternativos ante situaciones de e Entender que la comunicacion es la base para solucionar el
conflicto en la familia. conflicto de las relaciones que se rompen.
e Respetar las opiniones de los diferentes miembros de la familia o Utilizar diferentes fuentes de informacion tanto escritas como
o Respetar y valorar el papel que realizan los mayores en nuestras con en soporte audiovisual o informatico.
relaciones familiares y sociales. o Considerar diferentes alternativas en los debates o dilemas que
e Concretar las normas bésicas y elementales de convivencia en la se plantean.
familia. e Saber ponerse en el lugar de otro para expresar sentimientos y
e Conocer las leyes nacionales e internacionales que amparan a la emociones.
familia. e Argumentar debidamente las opiniones sintetizando la
e Analizar los sentimientos y las expectativas que surgen en las informacion obtenida.
relaciones entre iguales. e Identificar los principios basicos del Derecho de la Familia.
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TEMA 3: LAS RELACIONES HUMANAS

CONTENIDOS
e Lacomunicacion como base de las relaciones humanas.
e Laconvivencia en el seno de la familia.
o Lafamilia a lo largo de la historia y en la actualidad: composicion, funcionamiento, roles, finalidad.
e Las relaciones entre hermanos.
e Las relaciones basadas en el amor son el fundamento de la familia y las relaciones de sus miembros.
o Situaciones de ruptura o conflicto.
o Las relaciones intergeneracionales permiten el intercambio de informacion y la comprension bilateral de los cambios generacionales.
e Lanecesidad de saber escuchar y atender a los mayores.
e Derechos de la familia protegidos en la Declaracion de los Derechos Humanos y la Constitucién Espafiola.
e ONG y asociaciones que trabajan en pro de la familia y la defensa de sus derechos: Anar, El Teléfono de la Esperanza, Ayuda en Accion
y la Fundacion San Vicente Ferrer.
RECURSOS Y MATERIALES INTERDISCIPLINARIEDAD CRITERIOS PARA LA DIVERSIDAD

- Derechos Humanos: art. 16 - Lenguay Literatura - Los alumnos inmigrantes pueden presentar distinta
- Constitucién Espafiola: art. 39 - Mateméticas concepcion de la familiay de los roles de sus

- Consultorios de revistas juveniles - Acciodn tutorial m|em_bros._ - .
- Las situaciones especificas familiares de

determinados alumnos deberan tenerse en cuenta a
la hora de abordar el tema. Pueden estar atravesando
situaciones dificiles que hay que tratar con
delicadeza.

- Las religiones tienen creencias firmes sobre el valor
de la familia, asi como ritos de paso y relatos que
pueden ayudar a acercarse a la realidad que viven
algunos alumnos.






I.LE.S. Alonso Berruguete

TEMA 3: LAS RELACIONES HUMANAS

APORTACIONES A LAS COMPETENCIAS

Competencia en comunicacion linguistica.
e Comunicarse y conversar son acciones que suponen habilidades en las relaciones familiares y representan una capacidad efectiva
de convivir y de resolver conflictos.
e Escuchar, exponer y dialogar por medios de las actividades planteadas.
e Mediante los testimonios y la lectura se trabaja la capacidad empatica de ponerse en el lugar de otras personas; de leer, escuchar,
analizar y tener en cuenta opiniones distintas a la propia con sensibilidad y espiritu critico.
Tratamiento de la informacion y competencia digital.
e Las actividades propuestas permiten buscar, obtener, procesar y comunicar informacion.
e Uso de Internet para la busqueda y ampliacion de la informacion.
e Busqueday lectura de la prensa escrita.
Competencia social y ciudadana.
e Adquiere habilidades para vivir en familia.
e Mejora las relaciones intergeneracionales, con sus iguales y con los mayores al trabajar las habilidades encaminadas a lograr
su comprension de los distintos roles en la familia y la necesidad de trabajar por un fin comadn.
e Desarrolla vinculos personales basados en la empatia que le permite afrontar situaciones de conflictos o de ruptura.
Competencia para aprender a aprender.
o El trabajo en equipo en las actividades permite la participacion y el uso de la argumentacion, la sintesis de las ideas propias y ajenas, la
confrontacién ordenada y critica de conocimiento, informacion y opinion.
Autonomia e iniciativa personal.
e Sentido de pertenencia a una unidad familiar.
e Desarrollo de iniciativas de planificacion, toma de decisiones, participacion y asuncion de responsabilidades.
e Toma de postura sobre un problema y las posibles soluciones.
Competencia matematica
o Habilidad para interpretar y expresar con claridad y precision informaciones, datos, gréaficos,...

VALORES
- Continuamos trabajando, como en el tema anterior, los valores de la - Otros valores: la empatia , la cooperacion, la escucha, el dialogo,
convivencia: el respeto y la comunicacion. el amor, la cercania, la tolerancia, la justicia, la no violencia,

el compromiso ...
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TEMA 4: UNA SOCIEDAD PLURAL

OBJETIVOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Aprender a observar la diversidad que nos rodea.

Reconocer que todas las personas somos seres Unicos.

Ver en la diversidad una fuente de riqueza cultural.

Conocer los factores que producen las diferencias culturales.
Desarrollar estrategias para resolver los conflictos culturales.
Evitar prejuicios y estereotipos.

Entender el derecho de igualdad de todos los seres humanos.
Tomar conciencia de la importancia de los «derechos de las
minorias».

Fomentar un andlisis critico de los prejuicios, el antisemitismo,
la islamofobia, el racismo, la homofobia y la xenofobia.
Aprender la importancia de construir un modelo de sociedad
intercultural.

Conoce los elementos que confieren la diversidad de los
individuos.

Descubre en otras culturas elementos de enriquecimiento
personal y social.

Apuesta por una sociedad intercultural frente a la mera
coexistencia, el aislamiento o el relativismo cultural.

Conoce los conflictos y prejuicios sociales que se producen por
temor al contacto con lo diferente.

Desarrolla empatia hacia las minorias culturales buscando
cauces para la convivencia.

Conoce las culturas juveniles e identifica sus filosofias y metas.
Rechaza todo odio a lo diferente y condena el genocidio y el
holocausto, y las diferentes formas de discriminacion.

Conoce las leyes que protegen la Igualdad de todos los seres
humanos y el derecho a su movilidad y desarrollo personal y
social.

Nombra alguna ONG dedicada a la defensa de las minorias
culturales.

11
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TEMA 4: UNA SOCIEDAD PLURAL

CONTENIDOS
e Sociedad plural: la diversidad.
o Definicién de cultura.
e Desarrollo de una sociedad intercultural.
e Los conflictos y prejuicios en las sociedades plurales.
o Xenofobia, islamofobia y homofobia.
e Las minorias culturales.
e El derecho a la movilidad.
e Lainterculturalidad.
e Las culturas juveniles.
e Consecuencias del odio a lo diferente: genocidio y holocausto.
e El problema del alquiler de viviendas a inmigrantes en Espafia.
e Los Derechos Humanos y las leyes espafiolas en materia de inmigracion, movilidad. El derecho de igualdad.
e ONG en defensa de los derechos de las minorias: CEAR, Céritas, Ascib.
e Nelson Mandela.
e Rosa Lee Parks.
RECURSOS Y MATERIALES INTERDISCIPLINARIEDAD CRITERIOS PARA LA DIVERSIDAD
- Plan de Acogida del Centro - Ciencias Sociales, Geografiae | - Lapresencia de alumnos de minorias étnicas puede
- Revistas juveniles Historia beneficiar al aula al dar t(_estimonio en primera persona.
- El diario de Ana Erank - Lenguay Literatura - Todos los alumnos son diversos por alguna razon.
- Fragmentos de peliculas - Informatica Ilgserlltr?;lcad aquello que les hace unicos y todo aquello que

- Educacion Plastica y Visual - Introducir relatos en primera persona, desde el respeto

a las experiencias diferentes.

12
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TEMA 4: UNA SOCIEDAD PLURAL

APORTACIONES A LAS COMPETENCIAS

Competencia en comunicacion linguistica.
o Desarrollo del lenguaje en la expresion de pensamientos, emociones, vivencias y opiniones de las actividades propuestas.
e Potenciacion del didlogo como meta que permite adquirir un juicio critico.
e Lalectura del texto Los sabiosy el elefante desarrolla el gusto por la lectura y su comprension y capacidad de abstraccion.
Tratamiento de la informacion y competencia digital.
e Lasactividades propuestas permitan buscar, obtener, procesar y comunicar informacion.
e Uso de Internet para la basqueda y ampliacion de la informacian.
e Busqueday lectura de la prensa escrita.
Competencia social y ciudadana.
e Adquiere habilidades para vivir en una sociedad plural
Desarrolla habilidades para desarrollar una comunicacion abierta y fluida con otras culturas.
Desarrolla los valores de respeto y tolerancia hacia lo que es diferente a uno mismo.
Desarrolla vinculos personales basados en la empatia con personas a quienes se aplican prejuicios por ser diferentes.
e .Aceptar y usar normas sociales de convivencia.
Competencia para aprender a aprender.
e El trabajo en equipo, que permite la participacion y el uso de la argumentacidn, la sintesis de las ideas propias y ajenas, la confrontaciéon ordenada
y critica de conocimiento, informacion y opinién, favorecen también los aprendizajes posteriores.
e Contactar con otras culturas abre la mente y permite aprendizajes que surgen de la propia experiencia.
Autonomia e iniciativa personal.
o Desarrollo de iniciativas de planificacion, toma de decisiones, participacion y asuncion de responsabilidades.
e Toma de postura sobre un problema y las posibles soluciones.
e Desarrollo de un pensamiento personal y Unico.
Competencia cultural y artistica
e Supone conocer, comprender, apreciar y valorar criticamente diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de
enriquecimiento y disfrute y considerarlas.

VALORES

- Libertad e igualdad de todos los seres humanos. - Tolerancia.
- Respeto a la dignidad de todas las personas. - Empatia.
- Equidad: justicia e igualdad social con responsabilidad y

valoracion de la individualidad.
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TEMA 5: LA IGUALDAD ENTRE HOMBRES Y MUJERES

OBJETIVOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Observar como ha evolucionado la situacion social de

la mujer en diferentes épocas de la historia.

Analizar e interpretar la situacion de la mujer trabajadora.
Combatir los estereotipos sexistas.

Descubrir en la publicitad los estereotipos sobre la mujer
en distintos contextos.

Identificar tipos de discriminacion social que sufren

las mujeres

Asumir el reparto de tareas en el hogar como una
corresponsabilidad entre sus miembros.

Reconocer la doble jornada laboral que realizan todavia

la mayoria de las mujeres.

Descartar cualquier tipo de violencia, y en especial la dirigida
hacia las mujeres.

Averiguar en qué consiste el derecho a la igualdad de
oportunidades.

Conocer las leyes nacionales e internacionales que protegen
la igualdad de sexos.

Descubrir ONG en las que las mujeres juegan un papel
fundamental.

Comprende y relata los cambios sociales protagonizados
por las mujeres a lo largo de la historia.

Rechaza los estereotipos sobre las mujeres

Analiza y critica los estereotipos referentes al papel de

la mujer, que aparecen en la publicidad y los medios

de comunicacion en general.

Identifica la discriminacion que sufre actualmente la mujer
en diferentes sectores.

Manifiesta una actitud colaborativa en las tareas del hogar.
Rechaza y descarta cualquier tipo de violencia hacia las
mujeres.

Condena todo tipo de violencia hacia la mujer.

Conoce los articulos de los Derechos Humanos y la
Constitucién Espafiola que protegen la dignidad de la mujer
y proclaman la igualdad de las personas.

Nombra alguna ONG que trabaja a favor de la igualdad de
la mujer o reivindica sus derechos.

14
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TEMA 5: LA IGUALDAD ENTRE HOMBRES Y MUJERES

CONTENIDOS

La situacion social de la mujer a lo largo de la historia. Avances historicos.
La mujer y la educacion.
La imagen de la mujer en el cine y la television. Avances y retrocesos.
La imagen de la mujer en la publicidad. VVulneracion de la dignidad de la mujer.
La relacidn entre el lenguaje y los estereotipos.
La mujer y el trabajo.
0 Fuera del hogar: el reparto de tareas.
0 Enel hogar: la doble jornada y el techo de cristal.
e Laviolencia contra las mujeres: la violencia doméstica.
o El Derecho de Igualdad en la Constitucion Espafiola y los Derechos Humanos.
e ONG cuya finalidad es la igualdad entre la mujer y el hombre y la defensa de los derechos de la mujer.
o0 Proyecto Esperanza
0 Muijeres de Negro
e Algunos testimonios de mujeres.

RECURSOS Y MATERIALES INTERDISCIPLINARIEDAD CRITERIOS PARA LA DIVERSIDAD
- Peliculas - Ciencias Sociales, Geografia e - Se pueden reforzar algunas actividades y contenidos en
- Grabaciones de publicidad Historia alumnos con clara tendencia a la discriminacion de sexos
- Materiales para mural - Lenguay Literatura y su capacidad de desarrollar tareas.
- Prensa - Informética - Reconocer la influencia de las series de television, la
- Chistes, refranes, juegos de - Educacién Plastica y Visual mausica y otros referentes culturales en los estereotipos, en
palabras... . Naturales el I.enguaje que usan y en las expectativas.
- Cuidar el respeto entre ellos y ellas.
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TEMA 5: LA IGUALDAD ENTRE HOMBRES Y MUJERES

APORTACIONES A LAS COMPETENCIAS

Competencia en comunicacion linguistica.

e El uso del lenguaje, como herramienta de comprension y representacion de la realidad, se convierte en un instrumento para la igualdad, la construccion
de relaciones iguales entre hombres y mujeres, la eliminacion de estereotipos y expresiones sexistas.

e Lalectura del poema Por cada mujer...desarrolla las habilidades de lectura y de comprensidn, asi como abre la puerta al didlogo y el debate de los
alumnos en el aula.

Tratamiento de la informacion y competencia digital.
e Uso de los medios de comunicacion para analizar el papel que interpreta la mujer en cada uno de ellos y los estereotipos asociados.
e Uso de Internet para la busqueda y ampliacion de la informacion.

Competencia en el conocimiento e interaccion con el medio fisico.

e Las actividades desarrollan una adecuada percepcion del espacio fisico en el que se desarrollan la vida y la actividad humana, y la habilidad para
interactuar con el espacio circundante.

e Parte del conocimiento del cuerpo humano, de la naturaleza y de la interaccién de los hombres y mujeres con ella, permite argumentar racionalmente
las consecuencias de unos u otros modos de vida, y adoptar una disposicion a una vida fisica y mental saludable en un entorno natural y social también
saludable.

Competencia social y ciudadana.

e Favorece la comprension de la realidad histérica y social del mundo, en especial de la mujer, su evolucién, sus logros y sus problemas.

e Valoracidn de las diferencias a la vez que el reconocimiento de la igualdad de derechos entre los diferentes colectivos, en particular, entre hombres y
mujeres.

e Ejercicio del conocimiento y comprension de los valores de las sociedades democraticas sobre la igualdad de las personas sin discriminaciones.

Competencia para aprender a aprender.
e Las actividades fomentan el trabajo en equipo, la participacién y el uso sistematico de la argumentacion, la sintesis de las ideas propias y ajenas, la
confrontacion ordenada y critica de conocimiento, informacion y opinion que favoreceran los aprendizajes posteriores.
Autonomia e iniciativa personal.
e Desarrollo de iniciativas de planificacion, toma de decisiones, participacion y asuncion de responsabilidades.
e Toma de postura sobre un problemay las posibles soluciones, a las que pueden contribuir con su implicacién.
Competencia cultural y artistica.
e Conoce, comprende y valora las manifestaciones culturales y artisticas.
o Facilita la percepcién, comprension y enriguecimiento de diferentes realidades y producciones artisticas de la mujer en distintas culturas.

VALORES
- Respeto - Participacién y colaboracion en las tareas del hogar.
- lgualdad de todos los seres humanos independientemente de - Equidad: justicia e igualdad social con responsabilidad y valoracion
su condicion sexual. de la individualidad.

- Dignidad humana.
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TEMA 6: LA POLITICA Y EL BIEN COMUN

OBJETIVOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Reconocer los beneficios de vivir en una sociedad
democraética.

Identificar la divisién de poderes que marca la Constitucion
Espafiola.

Conocer los principales partidos politicos de Espafia.
Generar valores de participacion activa en la vida pablica.
Analizar las medidas y ejercicios de presion ciudadana.
Conocer las instituciones al servicio de los ciudadanos.
Familiarizarse con el sistema electoral espariol.

Comprobar que ejercer el derecho al voto es indispensable
para tener una representatividad.

Entender la necesidad del sistema tributario para el
sostenimiento de los servicios publicos.

Contribuir al respeto y cuidado de los bienes de uso comun.
Conocer el derecho de participacion recogido en la
Declaracion de los Derechos Humanos y la Constitucion
Espafiola.

Conocer organizaciones que trabajan en la defensa de los
derechos humanos y en particular de los derechos politicos.

Nombra los beneficios de las sociedades democraticas.
Reconoce la formacion y los miembros de cada uno de los
poderes del sistema espafiol: legislativo, ejecutivo y judicial.
Conoce la importancia de la participacion activa en los
procesos de decision.

Asume su deber de participacion en la vida politica mediante
el ejercicio del voto.

Conoce la division territorial del estado en Autonomias y el
derecho de sus Estatutos de Autonomia.

Comprende la importancia del sistema de tributos como
beneficio de la comunidad.

Nombra diferentes bienes de uso comun, publicos o
patrimoniales.

Conoce las leyes que regulan la participacion ciudadana en la
vida politica.

Explica la labor de determinadas ONG e instituciones que
defienden los derechos fundamentales de los ciudadanos.
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TEMA 6: LAPOLITICA Y EL BIEN COMUN

CONTENIDOS

La democracia como sistema politico y social.
La organizacion de las fuerzas politicas de Espafia.
La politica en Espafia: la division de poderes y la Constitucion.
El Estado de las Autonomias.
La participacion en la vida politica para hacerse oir:
0 Las elecciones.
0 Los grupos de presion.
o0 Los sindicatos. El derecho a la huelga.
e La construccion del estado de bienestar:
o0 Las obligaciones tributarias que debemos cumplir por el bien de todos.
o0 Los servicios publicos que se ofrecen a los ciudadanos.
0 La proteccién de los bienes de uso comun.
e Instituciones que defienden los derechos de los ciudadanos:
0 Amnistia Internacional.
0 Abuelas de la Plaza de Mayo.
o El Defensor del Pueblo.
Los Derechos Humanos, la Constitucion Espariola y el derecho a la participacion en la vida politica de los ciudadanos.
El Defensor del Pueblo.

RECURSOS Y MATERIALES INTERDISCIPLINARIEDAD CRITERIOS PARA LA DIVERSIDAD

- Peliculas - Ciencias Sociales, Geografia e Historia - Analizar el grado de participacion del

- Grabaciones de publicidad - Lenguay Literatura alumnado en actividades del centro,

- Prensa - Informética del barrio...

- La Constitucion - Potenciar la implicacion politica de los

- Los Estatutos de Autonomia alumnos medl_anFe actividades y la lectura
. - de la prensa diaria.

- Webs de instituciones publicas
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TEMA 6: LAPOLITICA Y EL BIEN COMUN

APORTACIONES A LAS COMPETENCIAS

Competencia en comunicacion linguistica.
e Incrementar la conciencia de las convenciones sociales, de los valores y aspectos culturales y de la versatilidad del lenguaje en funcion
del contexto y la intencién comunicativa.
e Acceso a diversas fuentes de informacion, comunicacién y aprendizaje.
e Con los debates se generan ideas, estructuran pensamientos y se da coherencia al discurso.
e Lalectura del discurso de Salvador Allende desarrolla habilidades de lectura y de comprensién, asi como abre la puerta al didlogo y el debate
de los alumnos en el aula.
Tratamiento de la informacion y competencia digital.
e Estudio de las nuevas tecnologias en la politica.
e El tratamiento de la informacion en los medios de comunicacion.
e Uso de Internet para la busqueda y ampliacion de la informacion.
Competencia en el conocimiento e interaccion con el medio fisico.
e Las actividades desarrollan una adecuada percepcion del espacio fisico en el que se desarrollan la vida y la actividad humana y la habilidad para
interactuar con el espacio circundante.
e Ser consciente de la influencia que tiene el ser humano en un entorno determinado, el beneficio del desarrollo social y la importancia de la
conservacion de los recursos.
Competencia social y ciudadana.
¢ Habilidades para la participacion activa y plena en la vida civica. Significa construir, aceptar y practicar normas de convivencia acordes con los
valores democréticos, ejercitar los derechos, libertades, responsabilidades y deberes civicos, y defender los derechos de los demas.
e Comprender la realidad social en que se vive, afrontar la convivencia y los conflictos empleando el juicio ético basado en los valores y préacticas
democraticas.
Competencia para aprender a aprender.
e Las actividades fomentan el trabajo en equipo, la participacion y el uso sistematico de la argumentacion, la sintesis de las ideas propias y ajenas,
la confrontacion ordenada y critica de conocimiento, informacion y opinion que favoreceran los aprendizajes posteriores.
Autonomia e iniciativa personal.
o Desarrollo de iniciativas de participacion, planificacién y asuncién de responsabilidades en la vida civica.
Competencia matematica.
o Utiliza y relaciona conceptos matematicos recogidos en diferentes fuentes de informacion sobre porcentajes de participacion, escafos, huelgas...

VALORES

- Participacion. - Defensa de los intereses colectivos.
- Respeto por la pluralidad de ideologias. - Conservacion de los bienes de uso comun.
- Uso adecuado de los servicios publicos.
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TEMA 7: CONSUMO Y DESARROLLO SOSTENIBLE

OBJETIVOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Fomentar el cuidado responsable del medio ambiente.
Respetar a los animales.

Reflexionar sobre la sobreexplotacion que se esta realizando
de los recursos naturales.

Conocer actitudes que mejoran el uso responsable del medio
ambiente.

Reflexionar sobre las consecuencias de un consumo
particular indiscriminado.

Conocer la regla de las tres erres.

Conocer el programa de la ONU “Agenda 21” y valorar sus
acciones.

Comprender el significado de desarrollo sostenible.
Identificar las energias renovables y las que no lo son.

Reflexionar sobre el reciclaje de los desechos y reconocer
sus efectos positivos en el medio ambiente.

Reflexionar sobre el consumo racional y responsable.

Analizar la influencia del mensaje publicitario en los
modelos y habitos sociales.

Conocer los derechos y deberes de los consumidores.

Conoce y aplica la regla de las tres erres en un caso préactico.

Analiza criticamente anuncios publicitarios obtenidos desde
diferentes fuentes de informacion.

Reflexiona sobre Agenda 21 y conoce las acciones que
el programa desarrolla.

Conoce el significado de desarrollo sostenible y valora
acciones que lo impulsan.

Considera diferentes tipos de energia y analiza las ventajas o0
inconvenientes de utilizarlas.

Comprende la necesidad de reciclar los desechos y conoce
como debe hacerlo.

Analiza de forma critica diferentes anuncios publicitarios.

Argumenta de forma razonada la necesidad de realizar
un consumo responsable.

Valora la posible paga que posee como una fuente
de ingresos que debe ser utilizada de forma racional.

Conoce las leyes que garantizan los derechos como
consumidores.

Argumenta debidamente sus opiniones respetando las
del otro.

20






I.LE.S. Alonso Berruguete

TEMA 7: CONSUMO Y DESARROLLO SOSTENIBLE

CONTENIDOS

La situacion medioambiental en la que se encuentra el planeta.
El desarrollo sostenible.

Programa de la ONU “Agenda 21”.

Tipos de energias: renovables y no renovables.

La crisis del agua en Espafia (y en el mundo).

Reciclaje de desechos.

Efectos de la contaminacion.

Reglas que permiten evitar actitudes consumistas.
Presupuestos familiares, necesidades y poder adquisitivo.

El poder de la publicidad.

e Hojas de reclamaciones sobre posibles irregularidades en la adquisicion de un producto o servicio.
e Lajuntaarbitral de consumo.
e Razones éticas del consumo.
o El protocolo de Kyoto.
e ONG a favor del medio ambiente: Greenpeace, Adena.
o Diferentes personajes que han contribuido a promover la concienciacion sobre temas medioambientales.
RECURSOS Y MATERIALES INTERDISCIPLINARIEDAD CRITERIOS PARA LA DIVERSIDAD
- Programa de la Agenda 2 - Ciencias Sociales, Geografia e - Las diferencias de poder adquisitivo
- Revistas y anuncios publicitarios. Historia. pueden condicionar el estilo de vida,
- Cuadros dietistas. - Ciencias Naturales. y el nivel de consumo. No todos
- Declaracion de las Naciones Unidas - Lenguay Literatura. reciben paga o tienen independencia
sobre el Medio Ambiente Humano. - Matematicas. para decidir sus gastos.
- Protocolo de Kyoto. - Educacién Pléastica y Visual.
- Carta de Noah Sealth.
- Juego de Stephen Hawking
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APORTACIONES A LAS COMPETENCIAS

Competencia en comunicacién linguistica.
e Desarrollo del lenguaje en la expresion de ideas, sentimientos y emociones en las actividades de reflexion en grupo y debates.
e Potenciacion del vocabulario especifico para formular hojas de reclamaciones y asi dirigirse a las instituciones publicas de manera correcta.
e Lalectura de la Carta del Jefe indio Noah Sealth desarrolla el gusto por la lectura, asi como las habilidades de comprension y empatia.
Tratamiento de la informacion y competencia digital.
e Las actividades propuestas permiten buscar, obtener, procesar y comunicar informacion.
e Uso de Internet para la busqueda y ampliacion de los contenidos.
e Busqueday lectura de prensa escrita.
e Visionado de anuncios publicitarios.
e Publicidad de diferentes tiendas de moda.
Competencia social y ciudadana.
e Adquirir habitos para vivir en una sociedad sostenible.
e Desarrollo de valores de respeto y tolerancia hacia el planeta.
e Hacer uso como ciudadano de un consumo responsable.
e Desarrollo de habilidades para ser criticos antes la avalancha de publicidad a la que nos vemos sometidos.
e Aceptar y utilizar las normas de reciclaje para una mejor conservacion del planeta.
Competencia para aprender a aprender.
e EIl trabajo en equipo permite la participacion y colaboracion de todos, asi como el conocimiento de otros puntos de vista a considerar
favoreciendo la escucha, el entendimiento y la empatia.
e Conocer la utilizacion de recursos en otros paises, desarrollar la investigacion y anticipacion de consecuencias en el futuro de nuestras acciones.
Autonomia e iniciativa personal.
e Desarrollo de iniciativas de planificacion, toma de decisiones, participacion y asuncion de responsabilidades.
e Toma de postura respecto a una situacion y cémo se afronta.
e Desarrollo del pensamiento personal y Gnico.
e Sentido de colaborar individualmente en un proyecto global.
Competencia matematica.
o Habilidad para interpretar y expresar con claridad informaciones, datos, enunciados ...

VALORES
- Solidaridad. - Cooperacion.
- Espiritu critico. - Compromiso.
- Responsabilidad. - Sensibilidad ante el medio ambiente.

TEMA 7: CONSUMO Y DESARROLLO SOSTENIBLE
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TEMA 8: LA CONVIVENCIA CIUDADANA

OBJETIVOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Reflexionar sobre la importancia de las leyes.
Conocer las normas de convivencia ciudadana.
Valorar el uso del casco cuando se viaja en ciclomotor.

Identificar comportamientos civicos inadecuados y conocer los tipos
de sanciones que estos acarrean.

Analizar las competencias del poder judicial.

Comprender cuél es el medio adecuado para dirigirse a la
administracion en cada caso.

Rechazar toda delincuencia y vandalismo.
Conocer las normas de tréfico.

Reflexionar sobre las consecuencias del consumo de alcohol cuando
se conduce.

Conocer como se debe actuar frente a un accidente de trafico.

Reflexionar sobre las causas mas comunes de accidentes, asi como
acciones que las eviten.

Respetar el silencio como elemento principal para el descanso y la
convivencia ciudadana.

Mostrar actitudes civicas relativas a la seguridad vial y Proteccion
civil.
Conocer los elementos que regulan las normas de trafico.

Respetar las opiniones de los demés compafieros y desarrollar las
propias adecuadamente.

Conoce la importancia de las leyes y de las normas de convivencia
ciudadana.

Valora el uso del casco cuando se viaja en ciclomotor.

Conoce los fines de las sanciones que se aplican cuando surgen
comportamientos civicos inadecuados.

Analiza las competencias del poder judicial.

Reconoce el medio adecuado para dirigirse a la administracion en
cada caso y realiza solicitudes y/o recursos.

Expresa su desacuerdo con cualquier tipo de delincuencia 'y
vandalismo.

Conoce las normas de trafico.

Conoce las consecuencias del consumo de alcohol cuando se conduce
y condena esta practica.

Conoce como actuar frente a un accidente de trafico.

Analiza las causas mas comunes de accidentes y elabora acciones que
las puedan evitar.

Reconoce el silencio como elemento fundamental en la convivencia
ciudadana.

Muestra actitudes civicas relativas a la seguridad vial y Proteccion
civil.
Conoce los elementos que regulan las normas de trafico.

Respeta las opiniones de los demas compafieros y desarrolla las
propias adecuadamente.
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TEMA 8: LA CONVIVENCIA CIUDADANA
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CONTENIDOS

Caracteristicas del casco como elemento del ciclomotor.

[}
e El poder judicial: qué es y como funciona.
e Ley del Menor.
o Diferentes tipos de sanciones: disuasion, restauracion o privacion de libertad.
e Realizacién de una solicitud y/o un recurso.
e CoOmo evitar el vandalismo y la delincuencia.
e Qué es la alcoholemia y cdmo actua sobre la conduccion.
e Cuales son las recomendaciones de Naciones Unidas para proteger los derechos de los peatones.
e COmo actuar en caso de accidente: primeros auxilios.
e Circunstancias que favorecen los accidentes de trafico.
e Contaminacion acustica: qué es y como paliarla.
e EI Cddigo Civil.
o EIl Codigo Penal.
e Cuales son las funciones de la Direccion General de Tréafico.
e Qué es Proteccion civil.
e Asociaciones de vecinos.
o Diferentes personajes que contribuyen a una mejor convivencia ciudadana.
RECURSOS Y MATERIALES INTERDISCIPLINARIEDAD CRITERIOS PARA LA DIVERSIDAD
- Cadigo Civil. - Ciencias Sociales, Geografia e - Realizar actividades de tutorias mas
- Codigo Penal. Historia. personalizadas con aquellos alumnos que se
~ Leyes de trafico, - Ciencias Naturales. consideren de riesgo.
- Lenguay Literatura. - Analizar el posible consumo de drogas y
- Matematicas. alcohol entre los alumnos o en el entorno,
- Quimica. y dedicar el_tlempo suficiente para analizar sus
. consecuencias.
- Fisica.

TEMA 8: LA CONVIVENCIA CIUDADANA
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APORTACIONES A LAS COMPETENCIAS

Competencia en comunicacion linglistica.

e Desarrollo del lenguaje en la expresion de ideas, sentimientos y emociones en las actividades de reflexion en grupo y debates.

e  Potenciacion del vocabulario especifico para formular una solicitud y/o un recurso a alguna administracion de forma correcta.

e La lectura del fragmento de Vigo es Vivaldi o el libro en su totalidad, desarrolla el gusto por la lectura, asi como las habilidades de comprension y empatia.

Tratamiento de la informacién y competencia digital.

e Las actividades propuestas permiten buscar, obtener, procesar y comunicar informacion.

e Uso de Internet para la busqueda y ampliacion de los contenidos.

e Busqueday lectura de prensa escrita.

e Visionado de anuncios publicitarios de la DGT para estudiar su evolucion e impacto a lo largo del tiempo.

Competencia social y ciudadana.

Adgquiere habitos para una buena convivencia ciudadana.

Desarrollo de valores de respeto y tolerancia hacia el otro.

Desarrollo de habilidades para ser criticos y tomar decisiones adecuadas a la hora de la utilizacién del casco y de beber cuando se conduce.

Concienciarse sobre los elementos que pueden ser relevantes para aumentar la calidad de vida de uno mismo y de los que le rodean.

Aceptar las normas de trafico para una mejor convivencia.

Competencia para aprender a aprender.

e El trabajo en equipo permite la participacion y colaboracion de todos, asi como el conocimiento de otros puntos de vista a considerar favoreciendo la escucha,
el entendimiento y la empatia.

e Conocer las causas mas frecuentes de accidentes de trafico ya que pueden evitar que haya otros posteriores.

Autonomia e iniciativa personal.

e Desarrollo de iniciativas de planificacion, toma de decisiones, participacion y asuncién de responsabilidades.

e Toma de postura respecto a una situacion y como se afronta.

e Desarrollo del pensamiento personal y Unico.

e Sentido de colaborar individualmente en un proyecto global.

Competencia matematica.

e Habilidad para interpretar y expresar con claridad informaciones, datos, enunciados ...

e Estudio de estadisticas de tréfico, sistemas de puntos...

VALORES
- Solidaridad. - Importancia de la conciencia y los valores en la convivencia
- Espiritu critico. ciudadana.
- Responsapilidad. - Respeto.
TEMA 9: AYUDA AL DESARROLLO
OBJETIVOS CRITERIOS DE EVALUACION
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Observar las grandes diferencias entre Norte y Sur.
Distinguir las posibilidades y las necesidades, el lujo y lo
bésico para la supervivencia.

Descubrir algunas causas de estas diferencias entre paises.
Analizar la Declaracion del Milenio destacando el
compromiso de los paises ricos.

Comprobar los datos existentes sobre la pobreza y el hambre
en el mundo.

Analizar los problemas de las mujeres en los paises del tercer
mundo.

Descubrir el papel de los nifios y nifias en los paises pobres.
Analizar las ventajas y desventajas de la globalizacion.
Conocer datos reales de supervivencia en distintas partes

del mundo.

Desarrollar los valores de empatia y solidaridad.

Investigar la existencia del cuarto mundo y sus
caracteristicas.

Conocer los derechos de la infancia y algunas instituciones
que trabajan por su defensa.

Identifica los problemas de la distribucion de la riqueza.
Desarrolla actitudes solidarias hacia los que tienen menos
mediante una actitud de consumo responsable.
Comprende la finalidad de los objetivos de la Declaracion
del Milenio.

Nombra algunas de las propuestas para erradicar el hambre.

Identifica la relacion de la mujer con la pobreza.
Conoce los efectos de la pobreza sobre los nifios y nifias
y asume compromisos de solidaridad y ayuda.

Condena el trabajo infantil y analiza su complejidad y sus
circunstancias.

Desarrolla criterios propios sobre la globalizacion
clasificando sus efectos positivos y negativos.

Conoce la finalidad de organismos e instituciones que
trabajan para la cooperacion y el desarrollo.

Entiende los articulos de la Convencion de los Derechos
del Nifio y los mecanismos para defender la infancia.

TEMA 9: AYUDA AL DESARROLLO
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CONTENIDOS

e Las diferencias entre el Norte y el Sur.
e El concepto de desarrollo internacional.
e Ladistribucién de la riqueza.
e El cuarto mundo.
e La Declaracion del Milenio.
e El hambre en el mundo.
e Las victimas de la pobreza:
o Larelacién mujer-desarrollo.
o La feminizacién de la pobreza.
o Consecuencias en la infancia: el trabajo infantil.
o Los efectos de la globalizacion.
e La Cooperacion Internacional para el Desarrollo.
e Mecanismos internacionales:
o EI Fondo Monetario Internacional.
o La Oficina de Ayuda Humanitaria.
e Los Derechos de los Nifios.
e El cuarto mundo.
e ONG: Accion Contra el Hambre, Interpdn Oxfam, Manos Unidas.
e Amartya Sen.
e Teresa de Calcuta.

RECURSOS Y MATERIALES INTERDISCIPLINARIEDAD CRITERIOS PARA LA DIVERSIDAD
e Declaracién de los Derechos del Nifio. e Ciencias Sociales, Geografia e Historia. e Lapresencia de determinados alumnos
e Videos. e Ciencias Naturales. con carencias econémicas o inmigrantes

e Lenguay Literatura.
e Matematicas.

con familias con dificultades en sus
paises de origen debe ser tenido en
cuenta.

TEMA 9: AYUDA AL DESARROLLO

APORTACIONES A LAS COMPETENCIAS
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Competencia en comunicacion linguistica.

Habilidad para seleccionar y aplicar determinados prop6sitos u objetivos a las acciones propias de la comunicacion linguistica
(el didlogo, la lectura, la escritura, etc.) y las habilidades para representarse mentalmente, interpretar y comprender la realidad para
dar coherencia al conocimiento.

Tratamiento de la informacién y competencia digital.

Las actividades propuestas permiten buscar, obtener, procesar y comunicar informacion.
Uso de Internet para la busqueda y ampliacion de los contenidos.
Visionado de videos de distintas ONG.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.

El tema posibilita la comprension de sucesos, la prediccion de consecuencias y la actividad dirigida a la mejora y preservacion de
las condiciones de vida propia, de las demas personas.

Proporciona, ademas, destrezas asociadas a la planificacion y manejo de soluciones técnicas, siguiendo criterios de economia y
eficacia, para satisfacer las necesidades de la vida cotidiana y del mundo laboral.

Competencia social y ciudadana.

Favorece la comprension critica de la realidad mediante el anélisis multicausal y sistemético que permite enjuiciar hechos
y problemas sociales histdricos y reflexionar sobre ellos de forma global y critica.
Desarrolla una conciencia solidaria y favorece actitudes de compromiso y justicia.

Competencia para aprender a aprender.

El trabajo en equipo permite la participacion y colaboracion de todos, asi como el conocimiento de otros puntos de vista a considerar
favoreciendo la escucha, el entendimiento y la empatia.

Competencia matematica.

Habilidad para interpretar y expresar con claridad informaciones, datos, enunciados ...

VALORES
- Empatia. - Consumo responsable.
- Solidaridad. - Participacion en camparias y ONG.
- Ayuda desinteresada. - Cooperacion.
- Justicia.
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TEMA 10: CONSTRUYENDO LA PAZ

OBJETIVOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Conocer y comprender el significado del término paz.

Reflexionar sobre la naturaleza de algunos conflictos
armados.

Conocer los conflictos més relevantes del mundo actual y
su localizacion.

Descubrir las causas de las guerras y otras formas de
violencia.

Reflexionar sobre el papel de los organismos
internacionales en la defensa de la paz.

Construir la cultura de la paz.

Valorar la importancia de la paz en todas sus aceptaciones
y no solo como no-guerra.

Conoce los derechos de las libertades personales.

Reconocer el papel pacificador de los cascos azules, y las
misiones de paz de las fuerzas armadas.

Conocer diferentes organizaciones que promueven la paz y
la No-violencia, la cooperacion y la solidaridad.

Conocer algunos de los més destacados pacifistas.
Saber qué es un refugiado.

TEMA 10: CONSTRUYENDO LA PAZ

Reconoce la existencia de conflictos y el papel que
desempefian en los mismos las organizaciones
internacionales y las fuerzas de pacificacion.

Valora la cultura de la paz e identifica sus rasgos.

Da importancia a las leyes.

Condena todo tipo de violencia y de guerra.

Apoya la participacién humanitaria como medio de paliar
las consecuencias de los conflictos.

Adquiere conciencia de las consecuencias de las guerras y
la violencia.

Concreta acciones para evitar cualquier tipo de violencia
0 guerras.

Nombra acciones que desarrolla la Corte Internacional

de Justicia.

Participa en actividades que fomentan la paz y la no
violencia.
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CONTENIDOS

Los factores que contribuyen a las guerras.
Los refugiados y el derecho de asilo.
Mapa de los conflictos en el mundo.
La violencia armada:
o Elterrorismo.
o0 Crimenes contra la humanidad.
0 Laindustria armamentistica.
Las libertades personales: derecho a la libertad, a la liberad de conciencia, a la libertad religiosa.
Las fuerzas de pacificacion.
La Corte Internacional de Justicia.
Obijetivos y finalidades de la ONU.
ONGs y organizaciones a favor de la paz: Cruz Roja, UNICEF, Médicos sin fronteras.
Dag Hammarskjold.
Mahatma Gandhi.

RECURSOS Y MATERIALES INTERDISCIPLINARIEDAD CRITERIOS PARA LA DIVERSIDAD

- Prensa diaria. - Ciencias Sociales, Geografia e Historia. - Podriamos tener algin alumno en el aula
- Grabaciones de conflictos. - Ciencias Naturales. cuyos padres sean refugiados o haya

- Videos de ONG. - Lenguay Literatura. vivido alguna situacion de guerra o

- Testimonios. - Matematicas. violencia.

- Materiales de campafias.

TEMA 10: CONSTRUYENDO LA PAZ
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APORTACIONES A LAS COMPETENCIAS

Competencia en comunicacién linguistica.

o Desarrolla el vocabulario especifico sobre el area, y estimula el desarrollo de procesos de argumentacion y expresion de los propios
pensamientos.

o Ofrece pautas para estimular el didlogo ante los conflictos y los temas controvertidos.

Tratamiento de la informacion y competencia digital.

o Valora las fuentes de informacion y su fiabilidad.

e Maneja Internet para explorar diferentes aspectos de los temas.

o Selecciona las aportaciones especificas de cada fuente de informacidn segun los temas a tratar.

Competencia social y ciudadana.

e Estimula la comprensidon de la realidad social y la exploracion de canales de participacion en la construccion de la convivencia.

e Analiza el papel de las normas y las leyes, los derechos y las responsabilidades para la convivencia

Competencia para aprender a aprender.

o Trabaja en equipo, a la vez que reflexiona sobre sus propias opiniones. Se fomenta la evaluacion de las fuentes de informacién, el
planteamiento de itinerarios de investigacion, analisis de problemas, juegos de rol...

Autonomia e iniciativa personal.

e Aplica los conocimientos a nuevas situaciones, anticipa consecuencias de las propias acciones, estimula la génesis de propuestas
nuevas.

e Desarrollo de iniciativas de planificacién, toma de decisiones, participacion y asuncion de responsabilidades.

e Toma de postura respecto a una situacion y cémo se afronta.

Competencia matematica.

o Habilidad para interpretar y expresar con claridad informaciones, datos, enunciados, ...

PRUEBAS Y TEMPORALIZACION

- Concluidos el tema 1 y 2, se realizara una prueba escrita, - Concluidos el tema 9 y 10, se realizard una prueba escrita,
aproximadamente hacia la dltima semana de octubre. durante la primera quincena de junio. La calificacion de la
Igualmente, concluidos el tema 3 y 4, se realizara una prueba prueba, junto con el trabajo de clase (ejercicios, participacion,
escrita, aproximadamente hacia mediados de diciembre. Ambas interés, etc.) que puede representar hasta un méaximo del 30% de
pruebas configuraran la calificacion del primer trimestre, junto la calificacion global, configuraran la calificacion del tercer
con el trabajo de clase (ejercicios, participacion, interés, etc.) trimestre.
que puede representar hasta un maximo del 30% de la - Finalmente, se procedera a la calificacion final de junio, en
calificacion global. funcién de los resultados obtenidos en los tres trimestres. El

- Concluidos el tema 5 y 6, se realizara una prueba escrita, peso ponderado de cada trimestre sera 40%, 40% y 20% para
aproximadamente hacia mediados de febrero. Igualmente, cada trimestre respectivo (1°, 2°y 3°).
concluidos el tema 7 y 8, se realizard una prueba escrita, - Los alumnos que no obtengan una calificacion media igual o
aproximadamente hacia finales de marzo. Ambas pruebas superior a 5 puntos, tendrdn que realizar la prueba de
configuraran la calificacion del segundo trimestre, junto con el recuperacion extraordinaria de septiembre.
trabajo de clase (eJerC|C|os part|C|paC|on interés, etc) que
pUUUC ICPIﬂDUIILaI ||aata url IIIa)\IIIIU UUI 303/() UU Id. ballllbablUII
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FILOSOFIA

I. Introduccion

Segun establece el Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre,el
curriculo basico del Bachillerato, publicado en el BOE el 3 de Enero de
2015, enmarcado en la Ley Organica 8/2013 de 9 de diciembre, para la
Mejora de la Calidad Educativa para definir el curriculo como la
regulacion de los elementos que determinan los procesos de ensefianza
y aprendizaje para cada una de las ensefianzas, la practica docente
vendrad determinada por las caracteristicas fisicas y psicolégicas del
alumnado y la realidad educativa de cada centro.

IT. Metodologia Didactica

El enfoque competencial de las materias de bachillerato
determina la adopcion de un conjunto de estrategias metodoldgicas
acorde con un planteamiento innovador para abordar el proceso de
ensefanza aprendizaje de la Filosofia en las aulas.

En esta etapa se trata de profundizar en los contenidos que
configuran el curriculo y en el dominio de las técnicas de trabajo. Es
preciso para ello, una metodologia educativa activa que facilite la
autonomia de los alumnos y sea un estimulo para el trabajo en equipo y
fomente las técnicas de investigacion, la aplicacion de los fundamentos
tedricos y el traslado de lo aprendido a la vida real.

La finalidad es proporcionar una formacién y unos conocimientos
generales, asi como completar la formacion del alumnado, el habito de
lectura y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

En definitiva, el curriculo tiene que incorporar, ademas de
conocimientos, un conjunto de actitudes, valores y normas, con el
propésito de permitir que los alumnos actien con autonomia vy
responsabilidad en el seno de una sociedad plural.
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La materia de bachillerato Filosofia se configura con un doble
planteamiento: por un lado, pretende ser una introduccioén a la filosofia y
a la reflexion filoséfica; por otro, y continuando el estudio de la
ciudadania planteado en la etapa obligatoria, pretende retomar lo que
es la ciudadania y reflexionar sobre su fundamentacion filoséfica.

La filosofia es una actividad reflexiva y critica que, a partir de las
aportaciones de las ciencias y de otras disciplinas, pretende realizar una
sintesis global acerca de lo que es el hombre, el conocimiento, la
conducta adecuada y la vida social y politica. Tras un primer contacto
con los planteamientos éticos en la etapa anterior, es en bachillerato
cuando los alumnos inician una aproximacion sistematica a la filosofia,
de ahi que sea necesario comenzar la materia por el estudio de lo que
constituye la reflexion filoséfica y su método de trabajo.

Partiendo del analisis de los distintos tipos de conocimiento y de la
especificidad del conocimiento cientifico, se trata de que el alumno
descubra el papel y lugar de la filosofia en el conjunto del saber,
identificando igualmente sus peculiaridades y diferencias en relaciéon
con la ciencia. El estudio de los tipos de actividad filosofica, de la
racionalidad tedrica y de la racionalidad practica, lleva a considerar las
principales preguntas que, a lo largo de la historia, se ha ido planteando
la filosofia, llegando poco a poco a aquellas mas proximas a la vida en
comun de los ciudadanos, objeto de la segunda parte de la materia.

Por ello, tras la enumeracion de los procedimientos comunes que
deben tratarse a lo largo de todos los temas, el primer ndcleo tematico
analiza la caracterizacion del saber filoséfico, distinguiéndolo de otros
tipos de saber y analizando las relaciones y diferencias que mantiene
con la ciencia.

El estudio de las dos grandes dimensiones de la racionalidad, su
vertiente tedrica y su vertiente practica, deja paso a la consideracion de
los problemas y preguntas fundamentales que se ha planteado la
filosofia a lo largo de su historia. Se busca con ello proporcionar a los
alumnos y alumnas una vision global de lo que representan los distintos
saberes y creencias, asi como una vision integrada del quehacer
filos6fico, abordando de manera global todos los problemas filoséficos
de forma que sea posible asimilar lo que ha supuesto la filosofia como
saber acerca de la totalidad de la experiencia humana.
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Tras esta breve aproximacion a lo que es el saber filosoéfico, se
plantea el estudio de las distintas dimensiones del ser humano, la
biolégica, la sociocultural y la simbdlica, abriendo paso a la
consideraciobn de las distintas antropologias, las diferentes
concepciones filosoficas del ser humano llevadas a cabo a lo largo de
la historia del pensamiento.

Una vez tratado lo que es el saber filosofico y las distintas
concepciones del ser humano, se abre paso a la fundamentacioén de la
ciudadania, la segunda parte de la materia. Asi, culmina la propuesta
de Educacion para la ciudadania que los alumnos han venido
desarrollando a lo largo de la educacién obligatoria. Durante tres cursos
los alumnos han podido estudiar, analizar y reflexionar sobre alguna de
las caracteristicas mas importantes de la vida en comiun y de las
sociedades democréaticas, sobre los principios y derechos establecidos
en la Constitucion Espafola y en las Declaraciones de los Derechos
Humanos, asi como sobre los valores comunes que constituyen el
sustrato de la ciudadania democratica en un contexto global.

Continuando con la reflexion iniciada en el ultimo curso de
educacion secundaria obligatoria, se trata ahora de que los alumnos
puedan razonar y profundizar conceptualmente en las bases que
constituyen la sociedad democratica, analizando sus origenes a lo largo
de la historia, su evolucibn en las sociedades modernas y la
fundamentacion racional y filoséfica de los derechos humanos.

Esta reflexion filoséfica sobre la ciudadania debe, por tanto, tener
una orientacion interdisciplinar para poder describir y fundamentar
adecuadamente los roles del oficio de ciudadano y las dimensiones
fundamentales de la ciudadania; por ello, partiendo de las aportaciones
de la antropologia filoséfica y cultural, vistas en la primera parte,
incorporara también las teorias éticas, las aportaciones de la sociologia,
de las ciencias econOmicas y de las teorias politicas que tienen su
origen en el individualismo, el liberalismo, el socialismo, el colectivismo
y el personalismo.

Asi, las bases psicoldgicas, socioldgicas, legales y morales sobre
las que se constituye la vida en comun dan paso al estudio de los
distintos tipos de vida en sociedad y, a partir de ahi, de la apariciéon del
Estado, de sus formas y de las caracteristicas que definen el Estado
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democratico y de derecho. El origen y legitimacion del poder y la
autoridad, las distintas teorias acerca de la justicia, los problemas
derivados de la globalizaciéon y mundializacién cierran los temas objeto
de estudio en la materia.

La extension de los valores y planteamientos de lo que es la
ciudadania a todos los ambitos y actividades del centro escolar sigue
siendo uno de los aspectos caracteristicos de la materia; por ello, lejos
de tratarse una materia puramente tedrica, debe plantearse desde una
dimensidn globalizadora y practica, tratando de extender a la vida
diaria de los centros el concepto de ciudadania y el ejercicio practico
de la democracia, estimulando la participacion y el compromiso para
gue los alumnos se ejerciten como ciudadanos responsables tanto en el
centro como en el entorno social.

Culminacion de las ensefianzas de Educacion para la ciudadania,
Filosofia prepara al alumnado para el estudio en profundidad de la
problematica filoséfica que se plantea en Historia de la filosofia. La
materia tiene, por ello, un doble caracter, terminal y propedéutico, que
es necesario equilibrar y no decantar exclusivamente hacia uno de los
lados.

IIT. Objetivos

Segun establece el Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre, el
Bachillerato tiene por finalidad proporcionar a los estudiantes formacion,
madurez intelectual y humana, asi como los conocimientos y
habilidades que les permitan desarrollar funciones sociales e
incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia.

La ensefanza de Filosofia en el bachillerato tendra como finalidad el
desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y
adquirir una conciencia civica responsable, inspirada por los valores
de la Constitucion espafola asi como por los derechos humanos, que
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3.

fomente la corresponsabilidad en la constitucion de una sociedad
justa y equitativa.

Identificar y apreciar el sentido de los problemas filoséficos y emplear
con propiedad y rigor los nuevos conceptos y términos asimilados
para el andlisis y la discusion.

Consolidar la madurez personal y social que permita actuar de forma
responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y
resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales.

4. Adoptar una actitud critica y reflexiva ante las cuestiones tedricas y

practicas, fundamentando adecuadamente las ideas.

5. Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma
oral y escrita, contrastandolo con otras posiciones Yy
argumentaciones.

6. Practicar y valorar el didlogo filoséfico como proceso de
encuentro racional y busqueda colectiva de la verdad.

7. Analizar y comentar textos filosoficos, tanto en su coherencia
interna como en su contexto histérico, identificando los problemas
que plantean, asi como los argumentos y soluciones propuestas.

8. Utilizar procedimientos basicos para el trabajo intelectual y el
trabajo autbnomo: busqueda y seleccion de informacion, contraste,
andlisis, sintesis y evaluacion critica de la misma, promoviendo el
rigor intelectual en el planteamiento de los problemas.

9. Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante
todo intento de justificacidon de las desigualdades sociales y ante
toda discriminacion, ya sea por sexo, etnia, cultura, creencias u otras
caracteristicas individuales y sociales.

10.Valorar la capacidad normativa y transformadora de la razén
para construir una sociedad mas justa, en la que exista una
verdadera igualdad de oportunidades.

11.Valorar los intentos por construir una sociedad mundial basada en
el cumplimiento de los derechos humanos, en la convivencia
pacifica y en la defensa de la naturaleza.
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12.Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando
teGricamente su sentido, valor y necesidad para ejercer una
ciudadania democratica.

13.Desarrollar una conciencia civica, critica y autbnoma, inspirada
en los derechos humanos y comprometida con la construccion de
una sociedad democratica, justa y equitativa y con la defensa de la
naturaleza, desarrollando actitudes de solidaridad y participacion en
la vida comunitaria.

IV. Contenidos

1. Contenidos comunes

- Tratamiento, analisis y critica de la informacion. Practica del
debate y participaciéon en el mismo mediante la exposicidon
razonada y argumentada del propio pensamiento, utilizando el
pensamiento logico.

- Analisis y comentario de textos filosoficos, juridicos, politicos,
sociolégicos y econdmicos, empleando con propiedad y rigor
los correspondientes términos y conceptos.

- Utilizacion de los distintos medios de consulta sobre los
problemas planteados, incluyendo las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

2. El saber filoséfico:

- La Filosofia. Su sentido, su necesidad y su historia.

- El saber racional.

- El saber filos6fico a través de su historia.

- Las disciplinas tedrico-practicas del saber filosofico.

3. El conocimiento:

- El problema de la verdad.
- La teoria del conocimiento.

- Racionalidad tedrica y practica.

- Posibilidades y limites del conocimiento.
- Coherencia y adecuacion.

- El método cientifico.
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4. Larealidad.

- Explicacion metafisica de la realidad.

- La pregunta por el Ser de Platon y Aristoteles.
- Realidad y apariencia.

- Esencialismo y existencialismo.

- Las cosmovisiones cientificas.

- El universo aristotélico y el mecanicismo.

- Vision contemporanea del Universo.

- El ser humano en la filosofia contemporanea.

5. El ser humano desde la Filosofia.

- Evolucién y antropogénesis.
- La antropologia griega.

- La antropolgia medieval.

- La antropologia moderna.

6. La racionalidad practica:

- Principales teorias éticas.
- La Etica: reflexion sobre la accion moral.

- El origen de la Etica.

- La Etica en Kant.

- Legalidad y legitimidad.

- Etica y politica.

- Lenguaje, verdad y realidad. La Filosofia del lenguaje.

- La argumentacion.

V.Criterios de evaluacion

1. Reconocer y explicar con precision y rigor la especificidad de la
filosofia distinguiéndola de otros saberes o modos de explicacion de la
realidad, diferenciando su vertiente tedrica y practica, centrandose en
las preguntas y problemas fundamentales.
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Con este criterio se trata de comprobar que se comprende lo
especifico del saber filoséfico y el tipo de preguntas que éste supone,
asi como el grado de precision y rigor alcanzado con la explicacion de
los conceptos y preguntas planteadas, tanto de forma oral como por
escrito. Se trataria no s6lo de comprender sino también de valorar las
aportaciones del analisis filos6fico a los grandes problemas de nuestro
tiempo.

2. Razonar con argumentaciones bien construidas realizando un
andlisis critico y elaborando una reflexibn adecuada en torno a los
conocimientos adquiridos.

Con este criterio se pretende consolidar y reforzar la capacidad de
comprender y expresar de forma critica y reflexiva las aportaciones mas

importantes del pensamiento occidental, huyendo de la retencion
mecanica de datos, de la reproduccion acritica y de la improvisacion y
superficialidad contrarias al procesamiento activo y reflexivo de los
nuevos conceptos y teorias.

Este criterio se podra comprobar a través del analisis y comentario de
textos, la realizacion de mapas conceptuales, las pruebas escritas, las
exposiciones orales y los trabajos monogréficos, entre otros
procedimientos.

3. Exponer argumentaciones y componer textos propios en los que
se logre una integracion de las diversas perspectivas y se avance en la
formacién de un pensamiento autbnomo.

Este criterio pretende valorar que el alumnado es capaz de construir
y enriquecer sus propias opiniones trabajando de forma activa y
constructiva el legado cultural especifico de esta materia. Para
comprobarlo seran idéneas las actividades de tipo reflexivo, en las que,

de modo significativo y funcional, se relacionen nuevos contenidos entre
si con ambitos de experiencia, expresando de forma clara y coherente
el resultado del trabajo de comprension y de reflexion.

Algunos elementos valiosos en este sentido, pueden ser. las
composiciones filoséficas, las investigaciones individuales y en equipo,
la preparacion y realizacion de debates y el diario de clase.

4. Utilizar y valorar el didlogo como forma de aproximacion
colectiva a la verdad y como proceso interno de construcciéon de
aprendizajes significativos, reconociendo y practicando los valores
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intrinsecos del didlogo como el respeto mutuo, la sinceridad, la
tolerancia, en definitiva, los valores democraticos.

Con este criterio se trata de comprobar el grado de comprension e
interiorizacion del sentido del dialogo racional y de las condiciones
necesarias para su desarrollo, su ejecucién y su plasmacion en la
practica.

5. Obtener informacion relevante a través de diversas fuentes,
elaborarla, contrastarla y utilizarla criticamente en el andlisis de
problemas filosoficos, socioldgicos y politicos.

Este criterio trata de comprobar la capacidad de seleccionar y
manejar informaciones diversas, desde las mas experienciales hasta las

mas cientificas, pasando por las divulgativas y las contenidas en los
medios de comunicacion y de informacion, asi como el dominio de
destrezas de caracter general, como la observacion y la descripcion, la
clasificacion y la sistematizacion, la comparacion y la valoracion, etc.
necesarias para la utilizacioén critica de dicha informacion.

6. Conocer y analizar las caracteristicas especificas de lo humano
como una realidad compleja y abierta de multiples expresiones y
posibilidades, profundizando en la dialéctica naturaleza y cultura, e
individuo y ser social, que constituyen a la persona.

Este criterio trata de la capacidad de comprender e integrar las
diversas dimensiones del ser humano, incidiendo en la importancia de
la construccidon social y simbdlica y valorando las concepciones
filos6ficas del ser humano y su vigencia actual.

7. Conocery valorar la naturaleza de las acciones humanas en tanto
que libres, responsables, normativas y transformadoras.

Con este criterio se trata de comprobar la capacidad para
comprender el sentido de la razdn practica y la necesidad de la libertad
para realizar acciones morales Yy, consecuentemente, asumir
compromisos ético-politicos tanto en el ambito personal como social,
reflexionando especialmente sobre la busqueda de la felicidad, la
justicia y la universalidad de los valores en la sociedad actual.

8. Comprender y valorar las ideas filosoficas que han contribuido, en
distintos momentos histéricos a definir la categoria de ciudadano y
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ciudadana, desde la Grecia clasica hasta la ciudadania global del
mundo contemporaneo, haciendo especial énfasis en la llustracion y en
la fundamentacion de los Derechos Humanos.

Este criterio trata de evaluar si se ha comprendido la categoria de
ciudadano y ciudadana como tarea histérica inacabada y su
fundamentacioén ético-politica, asi como la importancia de reconocer y
practicar las virtudes civicas que posibilitan una convivencia
democrética en el marco universal de los Derechos Humanos.

9. Reconocer y analizar los conflictos latentes y emergentes de las
complejas sociedades actuales, sus logros y dificultades, sus cambios y
retos mas importantes que contextualizan la actividad socio-politica del
ciudadano, manifestando una actitud critica ante todo intento de
justificaciobn de Ilas desigualdades sociales o situaciones de
discriminacion.

Este criterio ha de comprobar el grado de comprension de los
problemas sociales y politicos mas relevantes de la sociedad actual
(anomia, desarraigo, falta de cohesion, debilidad o exacerbaciéon del
sentimiento de pertenencia, conflictos relacionados con las diferencias
culturales, con las desigualdades socio-econémicas y de género, etc.)
y los logros e intentos de solucibn que ofrecen los ordenamientos
juridicos y los sistemas de participacion democratica. Asimismo, trata de
evaluar la actitud que han desarrollado los alumnos ante dichos
problemas sociales y politicos.

10.Sefalar las diferentes teorias acerca del origen del poder politico
y su legitimacién, identificando las que fundamentan el Estado
democrético y de derecho y analizar los modelos de participacion y de
integracion en la compleja estructura social de un mundo en proceso
de globalizacion.

Con este criterio se trata de valorar la asimilacion del origen y la
legitimidad del poder politico, de las diferentes concepciones del
Estado y de la fundamentacion y funcionamiento de la democracia,
analizando las posibilidades y el deber de intervencion del ciudadano y
de la ciudadana, tomando conciencia de la necesidad de participar en
la construccion de un mundo mas humano.

VI Criterios de puntuacion
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A cada alumno se le realizara una valoracion de su rendimiento
académico en la asignatura, que sera resultado de pruebas de
evaluacion que comportaran no menos del 70% de dicha valoracion,
pudiéndose complementar hasta con un 30%, en base a otro tipo de
elementos evaluativos, como interés, actitud, dedicacion, trabajos,
participacion, etc., en las clases diarias.

Se realizaran al menos dos examenes por evaluacion o trimestre,
si bien este criterio puede variar en funcidbn de circunstancias
excepcionales, a juicio del Departamento, que puedan surgir a lo largo
del curso.

Los exdmenes seran preferentemente escritos, si bien se pueden realizar
examenes orales o de otro tipo.

Se considerara perdido el derecho a la evaluacién continua cuando las
faltas de asistencia sumen un 25% en el trimestre; en ese caso la
valoracion se realizara teniendo en cuenta la apreciacion que el
profesor tenga sobre el nivel en el que el alumno se encuentre.

Las ausencias de los alumnos a cualquiera de los examenes que se
realicen durante el curso, tiene que ser en primer lugar procedente;
ademas la justificacion de esas ausencias tiene que ser inmediata tras
la reincorporacion del alumno al centro. En estos casos sera a criterio

del profesor correspondiente, determinar el c6mo y cuando el alumno
procedera a la realizacion del examen pendiente.

VII Estdnderes de aprendizaje

Son especificaciones de los criterios de evaluacion que
permiten definir los resultados de aprendizaje y que concretan lo
que el estudiante debe saber, comprender y saber hacer en cada
materia. Deben ser observables, medibles y evaluables, y permitir
graduar el rendimiento o logro alcanzado.

Van unidos a las competencias que son las capacidades

para aplicar de forma integrada los contenidos de cada
ensefianza y etapa educativa con el fin de lograr la realizacidon
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adecuada de actividades y la resoluciéon eficaz de problemas
complejos.

Conjunto de competencias clave:
— Comunicacion linguistica (CL)
— Competencias sociales y civicas (CSC)
— Conciencia y expresiones culturales (CEC)
— Aprender a aprender (CAA)
— Competencia digital (CD)
— Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE)
- Competencia matematica y competencias en ciencia
y tecnologias (CMCT)

Tema 1. Estandares de aprendizaje evaluables:
Reconoce las preguntas y problemas propios de la

Filosofia. (CL,CAA,CSC,CEC)

Explica el origen de la Filosofia (CL,CMCT,CAA,CSC,CEC)
Selecciona informacion en internet que le permite
completar susconocimientos. (CD,CAA)

Identifica el contexto historico de los distintos autores

(CAA,CEC)

Tema 2. Estandares de aprendizaje evaluables:
Identifica y expresa los problemas del conocimiento

(CL:CAA)

Conoce y explica diferentes teorias del conocimiento
(CL,CEC)

Explica y contrasta diferentes teorias acerca de la
verdad (CAA,CEC)

Tema 3. Estandares de aprendizaje evaluables:
Conoce la metafisica
Describe los problemas e interpretaciones metafisicas
Realiza analisis criticos de teorias metafisicas
Describe y compara las grandes cosmovisiones del

Universo

Tema 4. Estandares de aprendizaje evaluables:
Conoce y explica las implicaciones filoséficas de la
Teoria de la evolucion
Identifica y expone la relacion entre el elemento
natural y cultural del ser humano

12
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Utiliza con rigor los términos del tema

Tema 5. Estandares de aprendizaje evaluables:
Reconoce la funcion de la racionalidad practica
Explica el origen de la Etica
Explica de forma critica las argumentaciones de la

Etica
Utiliza los elementos y reglas del razonamiento

Construye un didlogo argumentativo

13
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HISTORIA DE LA FILOSOFIA

1. Introduccion

Con la Historia de la Filosofia culmina el ciclo de educacion
filos6fica en el Bachillerato. Es materia que debe estar en estrecha
relacion con la Filosofia de primer curso de Bachillerato, ya que supone
una profundizacién conceptual y una vision histérica de los grandes
problemas que se han analizado en el primer curso en torno al
conocimiento, la realidad, el ser humano, la accién y la sociedad.

La funcion que debe desempeiiar la Historia de la Filosofia es
doble: por una parte, proporcionar una informacién basica que permita
localizar fil6sofos y sistemas; por otra, atender a completar la formacién
filos6fica mediante el estudio y analisis de algunos de los filésofos mas
representativos de cada época.

En la funcion informativa conviene presentar visiones de conjunto
de cada época, y un esquema de las principales tendencias y filésofos
que las han representado. Esta funcion informativa constituye una
contextualizacion de la funcion formativa aunque no implica
desarrollos historiograficos exhaustivos; pero, sin ella, resulta dificil
ahondar en aquellos filésofos que permitan completar la formacion
filosofica del alumnado. También es necesario resaltar la funcion
reconstructiva de los problemas teodricos planteados y de las respuestas
ofrecidas por los filésofos en el pasado para nuestra comprension de
esos mismos temas en el presente.

Hay que tener en cuenta que la Historia de la Filosofia que se
imparte en segundo curso de Bachillerato no es ni puede ser una

Historia de la cultura occidental en todas sus manifestaciones, aunque
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se debe mantener un analisis contextual que permita captar el sentido
diacronico y dialdégico de las ideas.

Por ello, se han de evitar varios peligros en la articulacion del
curriculo: el historicismo filoséfico exhaustivo, el historicismo culturalista
que disuelve la tradicion filosofica, la mera doxografia o la excesiva
erudicion hermenéutica en el comentario de los textos.

Sobre esta base de una contextualizacion esquematica puede
abordarse el analisis de los problemas tratados en el curso anterior,
explicados ahora en el contexto de las corrientes y autores mas
importantes de la filosofia occidental, y todo ello mediante una no muy
extensa antologia de textos filosoficos significativos, Ilamados
“canodnicos”, que presenten de forma coherente y relevante los
problemas estudiados; no hay que olvidar que la Filosofia se muestra
en sus textos originales, cuya lectura, comentario e interpretacion
resulta indispensable.

La Historia de la Filosofia aparece como materia comun a todas
las modalidades del Bachillerato, tanto mas necesaria en las de
caracter cientifico y tecnologico, cuyos alumnos, si no es por interés
personal, no volveran a tener contacto con la Filosofia; se hace
precisa, por ello, una sistematizacion adecuada que ponga de
manifiesto la relacion que existe entre la ciencia y la filosofia, asi como
una atencion especial a aquellos cientificos que hayan tenido
relevancia en la historia de las ideas.

Se debe conocer la Historia de la Filosofia en sus grandes lineas
de desarrollo y profundizar en el andlisis de los fildsofos mas relevantes,

lo que constituye una formacion humanistica indispensable.
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2.Contenidos

El procedimiento de acceso a la universidad mediante la
superacion de una prueba, por parte de quienes se encuentren en
posesion del titulo de Bachiller al que se refieren los articulos 37 y 50.2
de la Ley Organica 2/2006, de 3 de Mayo, de Educacion, se encuentra
regulado en el Real Decreto 1892/2008, de 14 de noviembre, por la que
se regulan las condiciones para el acceso a las ensefianzas

universitarias oficiales de grado.

Por otra parte, el Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre,
establece la estructura del bachillerato y fija sus ensefianzas minimas;
la Comunidad de Castilla y Ledn, de conformidad con las
competencias atribuidas en el articulo 73 de su Estatuto de Autonomia,
establece el curriculo propio para esta etapa en el Decreto 42/2008, de

5 de Junio.

Los Anexos IV y V (Programa y Modalidad de examen
respectivamente) han sido aprobados por la Comisiobn Organizadora

de Pruebas de Acceso a Estudios Universitarios de Castilla y Leon.

l.-  EL ORIGEN DE LA FILOSOFIA. LA FILOSOFIA ANTIGUA

1. Textos:

- PLATON, Republica, Libro VII, 514a-517c; 518b-520a;
532a-535a.

- ARISTOTELES, Politica, Libro I, Capitulo 1, 1252a-12532;
Libro 1ll, Capitulos 7, 8y 9, 1279a-12812.





Programacién del Departamento de Filosofia. 5

2. Contenidos:

a) Los origenes del pensamiento filosofico.

a 1) Del mito al logos: panorama general de la
Filosofia en los siglos VIy V a.C.

b) Sécrates y Platon.

b 1) Socrates en el contexto y problematica de la
filosofia antigua: la fundacion de la filosofia moral.

b 2) Platbn en el contexto y problematica de la
filosofia antigua. El significado de su filosofia.

b 3) Los dos mundos: EIl mundo suprasensible o
mundo de las ideas y el mundo sensible.

b 4) Teoria del conocimiento: Grados del conocer y
de la divisidon de las ciencias. La dialéctica.

b 5) Concepcidén antropoldgica.

b 6) Etica y politica: la organizacion ideal de la
Republica.

C) Aristételes.

c 1) Aristételes en el contexto y problematica de la
filosofia antigua.

c 2) Fisica y metafisica: las causas. El Ser y sus
significados. La sustancia. Acto y potencia.

c 3) El alma y el conocimiento.

C 4) Etica y politica.

LA FILOSOFIA MEDIEVAL

1. Textos:

- TOMAS DE AQUINO, Suma Teolégica, Primera

Parte, Cuestion 2.





Programacién del Departamento de Filosofia. 6

2. Contenidos:

La iniciacion —introduccion a la larga etapa (Edad Media)
en la que el texto de Tomas de Aquino se sitlua- es
inexcusable. Parece que debe estar presente en el programa
la idea de unidad fundamentadora (teocentrismo justificador
del conocimiento, del comportamiento y de la propia
organizacion socio-politica) que preside el desarrollo de esta
etapa, asi como la quiebra de tal unidad ya desde la Baja

Edad Media, anunciando el Renacimiento.

Tales ideas deberia “circundar” el texto que, propiamente,
esta dedicado al tema de la existencia de Dios (problemas de
razon/fe, filosofia como ancilla theologiae, etc...). Dentro del
texto, igualmente, cabe destacar la nocidn de causalidad, que
puede preparar la discusion que, acerca de tal nocion, hara

luego David Hume.
a ) Agustin de Hipona.

a 1) De la filosofia antigua a la filosofia medieval: San

Agustin. Filosofia y religion.
b) Tomas de Aquino y la filosofia escolastica.

bl) La filosofia de Tomas de Aquino en el contexto y

problematica de la filosofia medieval.
b2) Razon y fe, filosofia y teologia

b3) Dios y su demostrabilidad. Las vias de la

existencia de Dios.

b4) Etica y politica.
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LA FILOSOFIA MODERNA

Textos:
- R. DESCARTES. Discurso del Método, Partes 12, 22y 42,

- D. HUME, Compendio del Tratado de la Naturaleza

Humana.

- I. KANT, Respuesta a la pregunta: ¢(Qué es

llustraciéon?

Contenidos:
a) Elrenacimientoy la revolucion cientifica.

al) El Renacimiento y la revolucion cientifica:

caracteristicas generales.
b) El racionalismo continental: Descartes.

bl) Descartes en el contexto y problematica de la

filosofia moderna.

b2) Descartes: de la ciencia a la filosofia. La
fundamentacion de la filosofia y de la ciencia. El

meétodo y sus reglas.

b3) La duda metddica: la primera verdad y su

naturaleza.
b4) El cogito y las ideas.

b5) Las tres sustancias: hombre, mundo y Dios.
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c) La filosofia empirista: de Locke a Hume.

cl) John Locke y David Hume en el contexto y

problematica de la filosofia moderna: el empirismo.
c2) Hume: teoria del conocimiento.

c3) Critica de la idea de sustancia y de la

causalidad.
c4) Costumbre y creencia.
c5) La moral.
d) La llustracion. El idealismo trascendental: Kant.

dl) La llustracion: caracteristicas generales vy

consecuencias.

d2) |I. Kant en el contexto y problematica de la

llustracion.

d3) La Critica de la razén pura. La concepcion kantiana

del conocimiento.

d4) Los juicios. El espacio y el tiempo. Las categorias. La

critica a la metafisica tradicional.

d5) La Critica de la razdon practica y la ética en Kant. El
concepto de razdn practica y las nociones de

imperativo.
d6) La ley moral como imperativo categorico.

d7) Los postulados de la razén practica: la libertad, la

inmortalidad del alma y la existencia de Dios.
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Los textos seleccionados, en primer lugar, para presentar
la Modernidad han de rodearse —al igual que ocurre con los
demas- de la explicacion que supone la entrada en el mundo
moderno. Antropocentrismo, revision profunda de los cimientos
de la ciencia y el saber (también el importante cambio en ética
y politica, aunque los textos no acojan estos temas de manera
prioritaria), cuestionamiento de lo religioso...

El texto de Descartes contiene parrafos clarisimos acerca
de la valoracion de la razén - y de la razdn autbhoma - como
instrumento del hombre para el conocimiento de la verdad, y
sobre el método propuesto para ejercitar esa razoén,
caracteristico de lo que hemos conocido siempre con el
nombre de “racionalismo”. De modo que Ilos temas
principales aqui son, obviamente: a) el método cientifico que
se elabora en la Edad Moderna; b) las reglas de este método
y su caracter definitorio del modo de concebir la ciencia en
esta época; ¢) la duda metddica; d) la fundamentacion de la
subjetividad mediante el cogito; e) el desarrollo de las ideas,
desde las mas simples hasta las mas complejas, el tema de

Dios....

El texto de Hume muestra concomitancias con el anterior:
valoracion del “buen sentido” en Descartes / “raz6n comun”
en Hume; “sacudir el yugo de la autoridad” o ir a la revision de
las cuestiones de fundamentacibn en ambos. Aqui, sin
embargo, es la dogmatica del racionalismo la que se pone en
cuestion, representando, podra decirse, la otra gran corriente
de pensamiento, que, tradicionalmente, denominamos como
“empirismo”. Podria entenderse como el germen de la
mentalidad, desarrollada ampliamente después, tendente a

aplicar a la “ciencia del hombre” la metodologia y principios
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explicativos que se van configurando en la *ciencia
natural”. La valoracioén de la experiencia y la relativizaciéon de
“la razdn” son temas centrales en el texto, articulados en torno
a la discusion de la nocion de la causalidad. Al referirse al
libro II del Tratado, Hume incluye unas consideraciones
acerca de su concepcion de la reflexion ética. El contraste
con la posicion de Kant se hace fluido y cOmodo de exponer

a partir de este texto-compendio de Hume.

IV.- FILOSOFIA CONTEMPORANEA

1. Textos:

- C. MARX, Prélogo de la Contribuciéon a la Critica de

la Economia Politica.

- F. NIETZSCHE, Sobre la verdad y la mentira en sentido
extramoral, I; Asi hablé Zaratustra, Prologo de Zaratustra,
epigrafes 1y 4. Los discursos de Zaratustra (el primero): de

las tres transformaciones.

- B. Russell, Los problemas de la Filosofia, capitulos 8 y
15.

- J. ORTEGA Y GASSET, ¢ Qué es Filosofia?, Leccién X.
2. Contenidos:
a) MARX

al) C. Marx en el contexto y problematica de la

filosofia del s. XIX. Marx frente a Hegel.

a2) El humanismo de Marx. Teoria de la alienacion y

sus tipos.
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a3) Materialismo histérico y materialismo dialéctico.
Modos de produccion, relaciones de produccion.

Infraestructura, estructura y superestructura.

El texto elegido muestra, expuesto en forma autobiografica, el proceso
desde la conciencia de problemas concretos a la necesidad de
fundamentar la critica. El tema es la critica al idealismo hegeliano y la
propuesta tedrica del materialismo histérico.

El texto puede articularse en torno a los tres temas-guia del
programa, como puede verse facilmente (la historia como
historia de los modos de produccion; estructura y dinamica
histérica; el desarrollo de las fuerzas productivas y la estructura
social; el papel de la Filosofia; la implicacion de la economia y
de “lo econdmico” en la organizacion socio-politica y aun en la
vida moral del ser humano y en sus modos de relacién con los
demas. Sin olvidar el tema de la alineacion).

En este sentido, la “contextualizacion” del autor/texto deberia ser
amplia, ya que es la de la filosofia contemporanea. El XIX supone
la separacion definitiva entre ciencia y filosofia, la implantacion de un
“cientifismo” omnipresente en la interpretacion del mundo y de la vida,
la consolidacion de la revolucion industrial y el predominio de la razén
instrumental que vehicula la técnica (relacionese con la presentacion
de modelos de racionalidad —deontoldgica y teleoldgica- a que se

hubiera aludido someramente al explicar a Kant y a Hume).
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b) La crisis de la razon ilustrada: Nietzsche.

bl) F. Nietzsche en el contexto y probleméatica de la

filosofia contemporanea.
b2) Lo apolineo, lo dionisiaco y el problema de Socrates.
b3) Nihilismo y voluntad de poder: la muerte de Dios.

b4) La genealogia de la moral: moral de esclavos y moral

de sefores.
b5) La transmutacion de los valores: el superhombre.

Nos detenemos en otro de los “maestros de la sospecha”, junto con
Marx y Freud. Es un critico de la modernidad y con sus textos se pone,
de nuevo, el acento en los aspectos éticos.

Conviene situar a este autor dentro de la corriente del
pensamiento pesimista desde Schopenhauer.

Es necesario destacar la multiple critica que hace a las morales
anteriores (especialmente a la moral utilitarista), la critica a la religion,
la critica a la politica. De la critica destructiva a la construccion
creadora: la transmutacion de valores: nueva moral y nuevos valores.

Los espiritus libres. La voluntad de poder. El superhombre.

c) La filosofia analitica y sus principales representantes.

cl) La filosofia analitica: temas y representantes
principales.

c2) B. Russell: el rechazo del idealismo.
c3) El atomismo l6gico y la teoria de las

descripciones.
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d) Otras corrientes filosoficas del siglo XX.

dl) Principales temas y representantes.
e) La filosofia espafiola.

el) La filosofia de Ortega y Gasset en el contexto

filos6fico espafiol contemporaneo.

e2) Ortega y Gasset, ni realismo, ni idealismo: el

raciovitalismo.
e3) La vida humana, histérica y social.

Ademas de cerrar el ciclo del curso con una reflexion sobre la
naturaleza y tarea de la Filosofia, a contraponer al texto anterior, éste
de Ortega permite retomar y enfrentar (desde el “racio-vitalismo”) las
propuestas anteriores (por decirlo en grandes bloques: el idealismo y el
positivismo).

La “contextualizacion” abarcaria someramente, la alusion al
panorama filoséfico contemporaneo (corrientes fenomenologicas y
existencialistas, analitica, neohumanismos, personalismo, reviviscencia
del giro linguistico, no ya ni s6lo de mano de los “analiticos”, Escuela

de Frankfurt, hermenéutica, estructuralismo, Michel Foucault, etc...).
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3. Capacidades

1. Reconocer problemas filosoficos y analizarlos en sus textos,
buscar informacién acerca de ellos y establecer con ellos una

relacion de interpretacion, de contraste y de dialogo critico.

2. Relacionar las teorias filosoficas con el marco histoérico,
social y cultural en el que son planteadas y del que son su
expresion, junto con otras manifestaciones de la actividad

intelectual humana.

3. Comprender la relacidon existente entre teorias y corrientes
filosoficas que se han sucedido a lo largo de la historia,
analizando tanto las semejanzas cuanto las diferencias en el
modo de plantear los problemas y/o las soluciones

propuestas.

4. Reconocer el significado y la trascendencia de cuestiones
que han ocupado de manera permanente a la filosofia, asi
como la relevancia de las doctrinas y debates filos6ficos del

pasado para la comprensidon del mundo actual.

5. Descubrir la propia posicion cultural e ideolégica como
heredera de una historia de pensamiento ante la cual, por

otra parte, hay que situarse de manera reflexiva y critica.

4. Criterios de evaluacion
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1. Conocer y utilizar correctamente el vocabulario filosofico
basico, adquirido durante el ciclo de educacion filosoéfica.

2. Relacionar los problemas filoséficos con las principales
condiciones socioculturales en las que aparecen y a las que han
pretendido dar respuesta.

3. Situar correctamente a los principales filésofos estudiados en su
contexto histérico-filosofico.

4. Exponer las grandes lineas sistematicas de los filésofos
estudiados.

5. Analizar y comentar textos filosoficos de las obras analizadas.

6. Comparar y relacionar textos filoséficos de distintas épocas,
viendo las semejanzas y diferencias de planteamiento.

7. Mostrar la implicacion de los sistemas filoséficos en el
desarrollo histérico de las ideas y de los cambios sociales.

8. Exponer el pensamiento de un filésofo o el contenido de una
obra analizada.

9. Elaborar, individualmente o en equipo, tablas sincrénicas en
las que cada uno de los filésofos estudiados se contextualice con otros

acontecimientos historicos, politicos, artisticos, literarios, cientificos, etc.

5 .Criterios de puntuacion
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A cada alumno se le realizara una valoracion de su
rendimiento académico en la asighatura, que sera resultado
de pruebas de evaluacién que comportaran no menos del
80% de dicha valoracion, pudiéndose complementar hasta
con un 20%, en base a otro tipo de elementos evaluativos,
como interés, actitud, dedicacion, trabajos, participacion,
etc., en las clases diarias. Se realizaran al menos dos
examenes por evaluacion o trimestre, si bien este criterio
puede variar en funcién de circunstancias excepcionales, a
juicio del Departamento, que puedan surgir a lo largo del
Curso.

Los examenes seran preferentemente escritos, si bien se
pueden realizar exdmenes orales o de otro tipo.

Se considerara perdido el derecho a la evaluacion
continua cuando las faltas de asistencia sumen un 25% en el
trimestre; en ese caso la valoracion se realizara teniendo en
cuenta la apreciacion gque el profesor tenga sobre el nivel en
el que el alumno se encuentre.

Las ausencias de los alumnos a cualquiera de los
examenes que se realicen durante el curso, tiene que ser en
primer lugar procedente; ademas la justificacion de esas
ausencias tiene gque ser inmediata tras la reincorporacion del
alumno al centro. En estos casos sera a criterio del profesor

correspondiente, determinar el como y cuando el alumno

16
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procederda a la realizacion del examen pendiente.

6. Criterios de recuperacion

Una vez conocidos los alumnos de 2° de bachillerato que tienen la
asignatura de Filosofia y Ciudadania de 1° de bachillerato suspensa se
procedera a programar la recuperacion de la materia.

Se planificaran dos partes y los correspondientes examenes para la
superacion de la materia.

La distribucion de esas partes se determinara para el afio en curso y se
procurara equilibrar esas dos partes lo mas homogéneamente posible.
Aprobara la materia el alumno que consiga al menos un 5 en el
promedio de los dos examenes realizados.

Las fechas para los citados examenes se determinaran cada curso, y
junto con la distribucidon de los temas para cada parte apareceran

publicados en los tablones de anuncios del Departamento de Filosofia.
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1. INTRODUCCION

A) JUSTIFICACION DE LA PROGRAMA CION

La Programacién Didéctica Valores Eticos para el Primer Curso de la Educacién Secundaria Obligatoria estd fundamentada en
lo establecido en el Real Decreto 1105/2014 del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo bésico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, y en la Orden EDU/362/2015 de la
Consejeria de Educacién de la Comunidad de Castilla y Le6n por el que se establece el Curriculo de la Educacién Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato para esta Comunidad.

Nuestro Proyecto propone un modelo de ensefianza-aprendizaje comprensivo que se enmarca dentro del paradigma de la
educacion universal (global o integral) que ha de preparar a todos los ciudadanos para tener éxito en la vida, a través de la
adquisicion y el desarrollo de las Competencias Clave. Este modelo sigue las directrices de los distintos estudios promovidos
por instancias nacionales e internacionales, entre los cuales destaca el proyecto DeSeCo de la OCDE, el informe Eurydice y el
programa PISA.

Entendemos que la funcion de la ensefianza es facilitar el aprendizaje de los alumnos y las alumnas, ayudandoles a construir,
adquirir y desarrollar las Competencias Clave que les permitan integrarse en la sociedad del conocimiento y afrontar los
continuos cambios que imponen en todos los ordenes de nuestra vida los rapidos avances cientificos y la nueva economia
global.

Por competencias se entiende, en un sentido amplio, la concatenacion de saberes que articulan una concepcion del ser, del
saber, saber hacer y saber convivir, tal y como se indica en el informe de la Unesco de la Comision Internacional sobre la
educacion para el siglo XXI (Delors, 1996).

La inclusién de las competencias clave en el curriculo tiene como finalidad que las alumnas y los alumnos a) puedan hacer
posible el pleno ejercicio de la ciudadania en el marco de la sociedad de referencia; b) construyan un proyecto de vida
satisfactorio; c) alcancen un desarrollo personal emocional y afectivo equilibrado; y d) accedan a otros procesos educativos y
formativos posteriores con garantias de éxito.

En una sociedad en constante cambio las demandas que tiene un individuo varian de una situacion a otra y de un momento a
otro. Por este motivo defendemos un modelo de competencia holistico, dindmico y funcional que surge de la combinacién de
habilidades practicas, conocimientos (incluyendo el conocimiento tdcito), motivacién, valores éticos, actitudes, emociones y
otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accién eficaz.

Ser competente, desde este enfoque, significa ser capaz de activar y utilizar ante un problema el conocimiento que el alumno o
la alumna tiene. Esta concepcién estd alineada con los principios del aprendizaje significativo y funcional de las teorias
constructivistas (p.e. Ausubel et al.,1978).

Soélo a partir de estas premisas pensamos que es posible la aplicacion de uno de los ejes fundamentales de la Programacion
Didéctica Valores Eticos para el Primer Curso de la Educacién Secundaria Obligatoria: la funcionalidad de los aprendizajes.
Por aprendizaje funcional entendemos que las competencias puedan ser aplicadas y transferidas a situaciones y contextos
diferentes para lograr diversos objetivos, resolver diferentes tipos de problemas y llevar a cabo diferentes tipos de tareas.

A esta funcionalidad cabe darle otra dimension: que los alumnos y alumnas aprendan a aprender. Un aprendiz competente es aquel
que conoce y regula sus procesos de construccion del conocimiento, tanto desde el punto de vista cognitivo como emocional, y
puede hacer un uso estratégico de sus conocimientos, ajustandolos a las circunstancias especificas del problema al que se enfrenta
(Bruer, 1993).

La eficacia de estos principios quedaria incompleta si no fuéramos capaces de presentar los contenidos de las diferentes
materias de forma articulada para facilitar el proceso de aprendizaje y el desarrollo de las Competencias Clave a través de los
Estindares de aprendizaje fijados para cada materia.






Teniendo en cuenta que cada una de las materias contribuye al desarrollo de diferentes competencias y, a su vez, cada una de
las competencias se alcanzara como consecuencia del trabajo en varias materias, la Programacién Didéctica Valores Eticos
adopta una perspectiva globalizadora a la vez que pone la atencidon en aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles
desde un planteamiento integrador y orientado a la aplicacion de los saberes adquiridos.

Asi, el aprendizaje de las competencias clave, aunque va ligado a las areas de conocimiento y a los estandares de aprendizaje
fijados en ellas, es global y se adquirira a partir de su contextualizacion en situaciones reales y proximas al alumno para que pueda
integrar diferentes aprendizajes, tanto los formales, como los informales y no formales, y utilizarlos de manera efectiva cuando le
resulten necesarios en diferentes situaciones y contextos.

En esta linea hemos querido incidir con especial énfasis en la relacion de los contenidos y materiales tratados a lo largo de
nuestra Programacion Didéctica Valores Eticos para el Primer Curso de la Educacion Secundaria Obligatoria con las nuevas
realidades tecnologicas tan cercanas y atractivas para el alumnado.

La aplicacion o desarrollo de los conocimientos tratados en la materia dentro ambitos como Internet, el uso de soportes
informaticos o el analisis de la informacién transmitida por medios audiovisuales... se constituyen como un elemento
gratificante y motivador a la vez que en un aprendizaje imprescindible para la adaptacion del alumnado a futuras
incorporaciones a distintos ambitos académicos o laborales.

Si a lo que antecede afiadimos la presencia de unos contenidos que por especial importancia en nuestra sociedad deben
impregnar muchas de las actividades de aprendizaje asi como el interés por fomentar la capacidad del alumnado para regular su
propio proceso de aprendizaje y seguir aprendiendo a lo largo de la vida, tendremos los pilares sobre los cuales hemos elaborado
la presente Programacién Didactica Valores Eticos 2 para el Primer Curso de la Educacién Secundaria Obligatoria.
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1. INTRODUCCION

B) CONTEXTUALIZACION

1.1 Objetivos y ambitos de actuacion de la LOMCE

La Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) surge como respuesta a una serie de retos educativos
a los que se pretende dar respuesta con la consecucion de los siguientes objetivos:

PRINCIPALES RETOS EDUCATIVOS OBJETIVOS DE LA LOMCE
— Elevadas tasas de abandono escolar — Encauzar a los estudiantes hacia
temprano. trayectorias adecuadas a sus potencialidades.
— Bajo nivel formativo en relacion con los | — Mejorar los resultados aumentando el
estandares internacionales (PISA, ...). numero de titulados de la ESO.
— Reducido nimero de alumnos que — Elevar los niveles de educacion y aumentar
alcanza la excelencia. el nimero de alumnos excelentes.
— Inadecuacion del sistema educativo ante | — Mejorar la empleabilidad y estimular el
las nuevas demandas de formacion. espiritu emprendedor del alumnado.

Para lograr estos objetivos la LOMCE centra su atencion en la modificacion de los siguientes aspectos del Sistema
Educativo:

Racionalizacion de la oferta educativa. El curriculo se simplificara con la priorizacion de las materias troncales para
adquirir las competencias educativas.

Flexibilizacion de las trayectorias educativas. Establecimiento de diferentes itinerarios educativos a partir de la
ESO.

Autonomia de los centros educativos. Permitira tomar decisiones para mejorar la oferta educativa y conllevara la
rendicion de cuentas de los resultados obtenidos.

Refuerzo de la capacidad de gestion de la direccion de los centros. Los directores asumirdn el liderazgo
pedagdgico y de gestion.

Implantacion de evaluaciones externas. Estas se llevaran a cabo al finalizar cada etapa educativa: 6° Curso de
Primaria, 4° curso de ESO y 2° curso de Bachillerato.

Ademas, la LOMCE define tres nuevos ambitos de actuacion que incidiran especialmente en la transformacion de nuestro
sistema educativo:

La incorporacién generalizada de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC). A través de las TIC
se facilitara la personalizacion de la educacion.

El fomento del plurilingliismo. Fijado por la Union Europea, se lograra por la incorporacion en el curriculo de una
segunda lengua extranjera.

La modernizacion de la Formacion Profesional. Se adaptara a las nuevas exigencias de los sectores productivos y
se implicara a las empresas en la formacion.

Siguiendo las recomendaciones de las instituciones europeas la LOMCE incorpora la educacion civica y constitucional
como contenido transversal en todas las asignaturas de la educacion basica El objetivo es transmitir y poner en practica valores
como la libertad individual la responsabilidad la ciudadania democratica la solidaridad la tolerancia o la igualdad.

1.2 PRINCIPIOS DEL SISTEMA EDUCATIVO

Para llevar a cabo todos los ambitos de actuacion detallados en el epigrafe anterior, se concibe la LOMCE cémo una ley
organica que s6lo modifica parcialmente la previa Ley Orgénica de Educacion (LOE) del afio 2006. En este sentido, y por lo
que se refiere a los principios que inspiran el Sistema Educativo Espafiol, se han incorporado los siguientes:






La equidad y la igualdad de derechos y oportunidades que garanticen el pleno desarrollo de la personalidad del
alumnado a través de la educacion.

El reconocimiento de los progenitores y tutores como primeros responsables de la educacion de sus hijos.

La educacién para la prevencion y resolucion pacifica de conflictos, asi como el fomento de la no violencia y la
prevencion del acoso escolar.

El desarrollo de valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y que ayuden a prevenir la
violencia de género.

La libertad de ensefianza, que reconoce a las familias la eleccion del tipo de educacion y la seleccion del centro
educativo.

Para garantizar el desarrollo de estos principios se define el Sistema Educativo como el conjunto de Administraciones
educativas, profesionales de la educaciéon y otros agentes, publicos y privados, que desarrollan funciones de regulacion, de
financiacion o de prestacion de servicios para el ejercicio del derecho a la educacion en Espaiia.

Ademas se establecen los 6rganos de participacion de la comunidad educativa en la programacion y asesoramiento del
gobierno.

1.3 ELEMENTOS DEL CURRICULO EN LA LOMCE

La LOMCE modifica los elementos que componen el curriculo como regulador de los procesos de ensefianza y
aprendizaje para cada una de las etapas educativas.

Estos elementos pasan a ser los siguientes:

Los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa.
Las competencias o capacidades para aplicar los contenidos de cada ensefianza y etapa educativa.

Los contenidos, o conjuntos de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los
objetivos y a la adquisicion de competencias.

Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se clasifican en materias, ambitos, areas y modulos en funcion de
las ensefanzas y las etapas educativas.

Los estandares y resultados de aprendizaje evaluables, que permiten definir los resultados de los aprendizajes
en cada asignatura.

Los criterios de evaluacién del grado de adquisicion de las competencias y del logro de los objetivos de cada
enseflanza y etapa educativa.

La metodologia didactica, que comprende tanto la descripcion de las practicas docentes como la organizacion del
trabajo de los docentes.






2. OBJETIVOS

A) OBJETIVOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

OBJETIVOS

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer
sus derechos en el respeto a los demads, practicar la tolerancia,
la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y
la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y
hombres, como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadanfa democrética.

b) Desarrollar y consolidar héabitos de disciplina, estudio y
trabajo individual y en equipo como condicién necesaria para
una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de
derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar la discrimina-
cién de las personas por razén de sexo o por cualquier otra
con-dicién o circunstancia personal o social. Rechazar los
estéreotipos que supongan discriminacién entre hombres y
mujeres, asi como cualquier manifestacién de violencia contra
la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los 4mbitos
de la personalidad y en sus relaciones con los demds, asi
como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo,
los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes
de informacién para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos. Adquirir una preparacién bésica en el campo de
las tecnologias, especialmente las de la informacién y la
comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber
integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi como
conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas
en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si
mismo, la participacién, el sentido critico, la iniciativa
personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccidn, oralmente y por
escrito, en la lengua castellana, textos y mensajes complejos,
e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras
de manera apropiada.

COMPETENCIAS CLAVE

Competencias sociales y civicas.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Competencias sociales y civicas.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Comunicacion lingiifstica.

Competencia digital.
Comunicacion lingiifstica.

Aprender a aprender.

Competencia matemdtica y competencias bdsicas
ciencia y tecnologia.

Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
Comunicacion lingiifstica.

Competencias sociales y civicas.
Comunicacion lingiifstica.

Competencias sociales y civicas.

Conciencia y expresiones culturales.

Comunicacién lingiiistica
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j) Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la
cultura y la historia propias y de los demds, asi como el
patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y
el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los hdbitos de
cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimensién humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los
habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado de los seres vivos y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacién y mejora.

1) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de
las distintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos
medios de expresion y representacion.

Aprender a aprender.

Conciencia y expresiones culturales.

Competencias sociales y civicas.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Competencia matematica y competencias bdsicas
ciencia y tecnologia.

Competencias sociales y civicas.

Conciencia y expresiones culturales.
Competencias sociales y civicas.

Aprender a aprender
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B) VALORES ETICOS

OBJETIVOS

Reconocer la condicién humana en su dimensién
individual y social, siendo capaz de esbozar un concepto
de persona basado en la racionalidad y libertad de esta,
el cual, a la vez, repercuta en la autoestima y el respeto y
valoracion de los otros.

Reconocer la necesidad de unos valores éticos, asi como
de una regulacion juridica, de cara a armonizar la vida
privada y la publica, conviviendo en el respeto, la
cooperacién y el rechazo de la violencia inscrita en los
estereotipos y prejuicios.

Reflexionar sobre los problemas morales, conocer las

propuestas que nuestras tradiciones éticas han
aventurado y argumentar y razonar sobre ellas —tanto
desde posiciones propias, como en grupo—, para

acostumbrarse a adoptar puntos de vista responsables
que pasen por el didlogo.

Ayudar a cada persona a descubrir y desarrollar sus
potencialidades de crecimiento, de forma armonica.
Introducirle en la construccién de proyectos de
realizacién personal, empezando por un proyecto dentro
de su vida escolar y avanzando hacia un proyecto laboral
y profesional y, de forma mas amplia, un proyecto de
vida.

Desarrollar la autonomia en el alumnado. Formar
personas capaces de pensar por si mismas, actuar por
conviccién personal, tener sentido critico, capacidad
creativa, de modificar conductas y asumir respon-
sabilidades. Trabajar en la construccidén de un sistema
personal de valores que posibilite la autonomia en las
decisiones, teniendo siempre en cuenta el cuidado, por
parte de la persona, de si misma y de su entorno,
humano y natural.

Desarrollar y expresar los sentimientos y las emociones,
asf como las habilidades comunicativas y sociales que
permiten participar en actividades de grupo con actitud
solidaria y tolerante, utilizando el didlogo y la mediacién
para abordar los conflictos. Valorar la importancia de la
par-ticipacién en la vida politica u otras formas de
participaciéon ciudadana, como la cooperacién, el
asociacionismo y el voluntariado.

Conocer y apreciar los principios que fun-damentan los
sistemas democraticos y el funcionamiento de nuestra
Comunidad Auténoma, del Estado espafiol y de la Uni6én
Europea, tomando conciencia del patrimonio comun y
de la diversidad social y cultural.

2. OBJETIVOS GENERALES DEL AREA

COMPETENCIAS CLAVE

Competencias sociales y civicas.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.
Aprender a aprender.

Comunicacion lingiifstica.

Competencias sociales y civicas.
Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Competencias sociales y civicas.
Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Conciencia y expresiones culturales.
Comunicacién lingiifstica.

Competencias sociales y civicas.

Competencias sociales y civicas.
Conciencia y expresiones culturales.

Aprender a aprender.






8.

10.

11.

Conocer, asumir y valorar positivamente los derechos y
obligaciones que se derivan de la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos, y de la Constitucién
Espaifiola, identificando los valores que los fundamentan,
aceptandolos como criterios para valorar éticamente las
conductas personales y colectivas y las realidades
sociales. Conocer el Estatuto de Autonomia de Castilla y
Ledn, y conocer la figura del Justicia.

Identificar la pluralidad de las sociedades actuales,
reconociendo la diversidad como enriquecedora de la
convivencia y defender la igualdad de derechos y
oportunidades de todas las personas, rechazando las
situaciones de injusticia y las discriminaciones existentes
por razén de sexo, origen, creencias, diferencias
sociales, orientacion afectivo-sexual o de cualquier otro
tipo, como una vulneracién de la dignidad humana y
causa perturbadora de la convivencia.

Conocer la situacién de vulnerabilidad de las mujeres y
la infancia, asi como de cualquier otro colectivo, en el
panorama real de aplicacién efectiva de los derechos
humanos. Valorar la diferencia de sexos y la igualdad de
derechos entre ellos y rechazar los estereotipos y
prejuicios que supongan discriminacién entre hombres y
mujeres.

Ser capaz de analizar la informacién de los medios de
comunicacién con un grado de autonomia y de ejercicio
de valores, actuando con conciencia global y conociendo
las implicaciones de vivir en un mundo globalizado.

Competencias sociales y civicas.
Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Competencias sociales y civicas.
Aprender a aprender.
Conciencia y expresiones culturales.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Aprender a aprender.

Conciencia y expresiones culturales.

Competencias sociales y civicas.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Competencia digital.






2. OBJETIVOS POR TEMAS: PRIMER CURSO

C) VALORES ETICOS

TEMA 1
— Asimilar el concpeto de persona e identificar el cardcter racional, libre e independiente de la persona.

— Reflexionar sobre situaciones en las que nos comportamos como personas diferenciandola dichas conductas de los
comportamientos impropios de una persona.

— Definir los conceptos de autonomia moral y heteronomia moral.

— Comprender y asumir la maxima kantiana segin la cual toda persona es "un fin en s{ mismo".

— Valorar de forma reflexiva la propia autonomia moral.

— Explicar en qué consiste la personalidad e identificar los principales rasgos que definen la propia personalidad.
— Caracterizar las dimensiones racional y emocional del ser humano.

— Aprender a identificar y gestionar las propias emociones.

— Describir en qué consiste la inteligencia emocional y asumir pautas emocionales adecuadas en nuestra propia vida.

TEMA 2

— Caracterizrar el origen de la sociabilidad humana y asimilar la importancia de convivir adecuadamente con el propio
entorno social.

— Comprender qué es un coflicto y entender que forma parte de la propia naturaleza humana.

— Aprender a gestionar y resolver conflictos de forma asertiva.

— Identificar y asimilar las reglas basicas para resolver conflictos.

— Reflexionar sobre la necesidad de normas y valores para convivir adecuadamente con los demads.
— Identificar y potenciar las habilidades sociales mds relevantes para convivir con otras personas.

— Entender qué es la empatia y desarrollar estrategias para comprender y valorar de forma constructiva las conductas y
sentimientos de otras personas.

— Conocer las cualidades de la persona empatica.

— Explicar en que consisyte la asertividad y asimilar pautas para mejorar la propia conducta asertiva.

TEMA 3
— Definir en qué consisten la moral y la ética sefialando tanto sus diferencias como su complementariedad.
— Aprender a identificar y evaluar conductas moralmente correctas e incorrectas.
— Relacionar de forma razonada una serie de maximas con la moral o con la ética.
— Definir en qué consisten los valores y explicar el concepto de jerarquia de valoes.
— Reflexionar sobre los propios valores.
— Identificar y clasificar los valores en una serie de tipologias.
— Definir el concepto de valores morales e identificar los valores morales que consideramos mads relevantes.
— Caracterizar las éticas de fines y las éticas de reglas.

— Describir y analizar los principales rasgos de la ética hedonista de Epicuro.

TEMA 4

Definir en qué consiste la politica y reflexionar sobre su estrecha relacién con la ética.
— Identificar y reflexionar sobre situaciones o conductas politicas éticamente incorrectas.

— Reconocer y asumir los valores civicos mas relevantes para la vida en sociedad.

Definir de forma razonada en qué consiste la justica.

Explicar la relacion que segin Aristételes existe entre la ética y la politica.
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Explicar el concepto de ciudadania contrastando la idea de ciudadano con la de stdito.
Valorar postivamente la democracia y apreciar los valores y derechos democraticos mds importantes.

Senalar el origen de una serie de derechos democréaticos en los valores que se establecen en la Declaracién Universal de
los Derechos Humanos.

Conocer y describir los aspectos clave del funcionamiento de una sociedad y de un sistema politico democraticos.

Describir los aspectos mas relevantes de la Constitucién espafiola y asumir su importancia como eje central del
funcionamiento democrético de la sociedad espafiola.

TEMA §

Definir y diferenciar de forma razonada los conceptos de legalidad, legitimidad y justicia.
Reflexionar sobre situaciones de la vida real en las pueden entrar en conflicto la legalidad con lo que es justo.
Analizar de forma reflexiva el caso de Rosa Parks como ejemplo de contradiccién entre la legalidad y la justicia.

Definir el concepto de derecho como conjunto de leyes que deteminan los que estd permitido y lo que estd prohibido en
una sociedad.

Identificar los derechos que todas las personas tienen por el mero hecho de serlo.
Conocer y describir la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.
Participar de forma asertiva y reflexiva en un debate sobre un dilema moral.
Definir en qué consiste la regla de oro de la moral.

Reflexionar sobre la universalidad de los derechos humanos.

TEMA 6

Comprender y explicar como la ciencia y la técnica has transformado nuestra sociedad.

Caracterizare el proceso de transicion de la ciencia y la técnica tradicionales a la actual tecnociencia.
Reflexionar sobre las ventajas y los incovenientes de la tecnociencia en nuestra sociedad actual.

Analizar la necesidad de limietes legales y morales al desarrollo tecnolégico.

Identificar y reflexionar sobre los impactos positivos y negativos de las tecnologias en nuestra propia vida.
Identificar y esplicar en qué consite la tecnodependencia.

Reflexionar y evitar conductas que peuden favorecer la tecnodependencia.

Analizar las consecuencias de la tecnoadiccién.

Asumir pautas de conducta para realizar un uso construtivo de las TIC.

11






3. COMPETENCIAS

LLAS COMPETENCIAS CLAVE EN EL CURRICULO DE LA LOMCE

La adquisicion de competencias es un largo proceso que abarca toda la vida de cada ser humano. Se inicia en la etapa
académica y prosigue en la vida adulta. Pero los afios de formacion escolar son fundamentales para el posterior desarrollo
personal, social y profesional.

Precisamente para favorecer al maximo este desarrollo, se han identificado un grupo de siete competencias, que, por su
rol vertebrador, se han denominado como Competencias Clave:

— Competencia lingiiistica

— Competencia matematica y competencia basicas en ciencia y tecnologia
— Competencia digital

— Aprender a aprender

— Competencias sociales y civicas

— Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

— Conciencia y expresiones culturales

COMUNICACION LINGUISTICA

La competencia en comunicacion lingiiistica es el resultado de la accion comunicativa en un contexto social y cultural
determinado.

Es una competencia compleja que incluye tanto aspectos propiamente lingiiisticos como sociales, culturales y practicos.
Su desarrollo se articula en torno a cinco componentes relacionados con sus ambitos de aplicacion o dimensiones:

— El componente linglistico se centra, principalmente, en las dimensiones 1éxica, gramatical, semantica, fonologica,
ortografica y ortoépica.

— El componente pragmaético-discursivo contempla las dimensiones relacionadas con la aplicacion del lenguaje y los
discursos en contextos comunicativos concretos.

— El componente sociocultural incluye las dimensiones centradas en el conocimiento del mundo y la dimension
intercultural.

— EIl componente estratégico se centra en el desarrollos de destrezas y estrategias comunicativas para la lectura, la
escritura, el habla, la escucha y la conversacion.

— El componente personal potencia la actitud, la motivacion y los rasgos de la personalidad a través de la
interaccién comunicativa.

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIAS BASICAS EN CIENCIA Y TECNOLOGIA

a) La competencia matematica.

La competencia matematica implica la capacidad de aplicar el razonamiento matematico y sus herramientas para
describir, interpretar y predecir distintos fenomenos en su contexto. Esta competencia requiere de conocimientos sobre:

— Los numeros, las medidas y las estructuras.

— Las operaciones y las representaciones matematicas.

— La comprension de los términos y conceptos matematicos.

La competencia matematica comporta, a su vez, el desarrollo de una serie de destrezas que se centran en:

— La aplicacion de las herramientas y conocimientos matematicos a distintos contextos personales, sociales,
profesionales o cientificos.

— Larealizacién de juicios fundados y de cadenas argumentales en la realizacion de célculos.

— El analisis de graficos y representaciones matematicas y la manipulacion de expresiones algebraicas.
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Estos conocimientos y destrezas se articulan en cuatro areas interrelacionadas entre si y relativas a los numeros, el
algebra, la geometria y la estadistica:

— La cantidad se centra en la cuantificacion de los atributos de los objetos, las relaciones, las situaciones y las
entidades del mundo.

— El espacio y la forma incluyen fenémenos de nuestro entorno visual y fisico como propiedades y posiciones de
objetos o descodificacion de informacion visual.

— FEl cambio y las relaciones se centra en las relaciones entre los objetos y las circunstancias en las que dichos
objetos se interrelacionan.

— La incertidumbre y los datos son un elemento central del analisis matematico presente en distintos momentos del
proceso de resolucion de problemas.
b) Las competencias bésicas en ciencia y tecnologia
Las competencias basicas en ciencia y tecnologia proporcionan un acercamiento al mundo fisico favoreciendo:

— La interaccidn responsable con el medio natural a través de acciones que favorezcan la conservacion del medio
natural.

— El desarrollo del pensamiento cientifico con la aplicacion de los métodos propios de la racionalidad cientifica y las
destrezas tecnologicas.

Los ambitos que deben abordarse para la adquisicion de las competencias en ciencias y tecnologia son:
— Sistemas fisicos, que estan asociados al comportamiento de las sustancias en el ambito fisicoquimico.

— Sistemas bioldgicos propios de los seres vivos dotados de una complejidad organica que es preciso conocer para
preservarlos y evitar su deterioro.

— Sistemas de la Tierra y del Espacio desde la perspectiva geologica y cosmogonica, centrada en el origen del
Universo y de la Tierra.

— Sistemas tecnologicos derivados, basicamente, de la aplicacion de los saberes cientificos a los usos cotidianos de
instrumentos, maquinas y herramientas.

COMPETENCIA DIGITAL

La competencia digital implica el uso creativo, critico y seguro de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
para favorecer su uso en el entorno laboral, potenciar el aprendizaje, gestionar el tiempo libre y contribuir a la participacion en
la sociedad.

Para alcanzar estos fines, el desarrollo de la competencia se articula en torno a los siguientes &mbitos:

— La informacion, particularmente la gestion de la informacién, el conocimiento de los soportes a través de los
cuales se difunde y el uso de motores de busqueda.

— La comunicacion, desarrollando el conocimiento de los medios de comunicacion digita y la utilizacion de paquetes
de software de comunicacion

— La creacion de contenido, centrdndose en el uso de diversos formatos (texto, audio, video, imagenes) y
programas/aplicaciones para crear contenidos.

— La seguridad, que implica conocer los riesgos asociados al uso de las tecnologias o de recursos online y las
estrategias o actitudes adecuadas para evitarlos

— La resolucion de problemas, centrada en el uso de dispositivos digitales para resolver problemas y la identificacion de
fuentes para buscar ayuda teérica o practica.
APRENDER A APRENDER
La competencia aprender a aprender se caracteriza por la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje.
Es una competencia fundamental para facilitar el aprendizaje a lo largo de la vida y se articula en torno a:

— La capacidad para motivarse a aprender, que depende de la curiosidad y la conciencia de la necesidad de aprender
del alumnado.

— La organizacion y gestion del aprendizaje, que requiere conocer y controlar los propios procesos de aprendizaje en
la realizacion de las tareas de aprendizaje.

A su vez, la organizacion y gestion del aprendizaje se desarrolla a través de dos aspectos clave de la competencia para
aprender a aprender:
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— La comprension de procesos mentales implicados en el aprendizaje: qué se sabe o desconoce y el conocimiento de
disciplinas y estrategias para realizar una tarea.

— La adquisicion de destrezas de autorregulacion y control fundamentados en el desarrollo de estrategias de
planificacion, revision y evaluacion.

COMPETENCIAS SOCIALES Y CIVICAS

a) La competencia social

La competencia social se relaciona con el bienestar personal y colectivo en relacion a la salud, tanto fisica como mental, y
al estilo de vida saludable que la favorece.

Esta competencia esta estrechamente ligada a los entornos sociales inmediatos del alumnado y se articula a través de:

— Los conocimientos que permitan comprender y analizar de manera critica los codigos de conducta y los usos de
distintas sociedades y entornos.

— La comprension de conceptos basicos relativos al individuo, al grupo, a la organizacion del trabajo, la igualdad y
la no—discriminacion.

— El reconocimiento de las dimensiones intercultural y socioecondémica de las sociedades europeas.

La competencia civica

La competencia civica se basa en el conocimiento de los conceptos de democracia, justicia, igualdad, ciudadania y
derechos civiles. Este conocimiento comporta a su vez:

— La comprension como se formulan dichos conceptos en la Constitucion, la Carta de los Derechos Fundamentales
de la UE y otras declaraciones internacionales.

— La aplicaciéon de dichos conceptos en diversas instituciones a escala local, regional, nacional, europea e
internacional.

— La identificacion de los acontecimientos contemporaneos mas destacados y la comprension de procesos sociales y
culturales de la sociedad actual.

La competencia civica comporta, a su vez, el desarrollo de una serie de destrezas que se centran en:

— La habilidad para interactuar eficazmente en el ambito publico y para manifestar solidaridad ¢ interés por resolver
los problemas que afecten a la comunidad.

— La reflexién critica y creativa y la participacion constructiva en las actividades de la comunidad o del ambito
mediato e inmediato.

— La toma de decisiones en los contextos local, nacional o europeo y, en particular, mediante el ejercicio del voto y
de la actividad social y civica.
SENTIDO DE INICIATIVA Y ESPIRITU EMPRENDEDOR

La competencia sentido de iniciativa y espiritu emprendedor implica la capacidad de transformar las ideas en actos, para
lo que se requiere:

— Adquirir conciencia de la situacion a intervenir o resolver.

— Planificar y gestionar los conocimientos, destrezas o habilidades y actitudes necesarios con criterio propio, con el
fin de alcanzar el objetivo previsto.

Estos fines se alcanzan en la competencia sentido de iniciativa y espiritu emprendedor a través de los siguientes ambitos:

— La capacidad creadora y de innovacion centrada en el desarrollo de la creatividad, el autoconocimiento, la
autonomia, el esfuerzo y la iniciativa.

— La capacidad proactiva para gestionar proyectos que implica destrezas como la planificacidn, la gestion y toma de
decisiones o la resoluciéon de problemas.

— La capacidad para gestionar el riesgo y manejar la incertidumbre en diferentes contextos y situaciones.
— Las cualidades de liderazgo y de trabajo, tanto individual como formando parte o liderando un equipo.
— El sentido critico y de la responsabilidad, en especial en lo que a la asuncion de las propias responsabilidades se

refiere.

CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES
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La competencia en conciencia y expresiones culturales se articula en torno a los siguientes aspectos:

Conocer las manifestaciones culturales y artisticas valorandolas como una fuente de enriquecimiento personal y
como parte del patrimonio de los pueblos.

Desarrollar la propia capacidad estética y creadora vinculada al dominio de las capacidades relacionadas con
distintos codigos artisticos y culturales.

Estos aspectos de la competencia s en conciencia y expresiones culturales e desarrolla a su vez a través

El conocimiento de géneros, estilos, técnicas y lenguajes artisticos,

El desarrollo de la capacidad e interés por expresarse y comunicar ideas.

La potenciacion de la iniciativa, la creatividad y la imaginacion.

El interés por las obras artisticas y la participacion en la vida cultural del entorno.

La capacidad de esfuerzo y la disciplina necesarias para la produccion artistica.
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4. UNIDADES DIDACTICAS

A. ORGANIZACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS

Véase el documento Propuesta Curricular adjunto.
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4. UNIDADES DIDACTICAS

B. DISTRIBUCION TEMPORAL DE LAS UNIDADES DIDACTICAS

PRIMER CURSO

TEMA 1. SOMOS PERSONAS
1. ;Qué quiere decir ser persona?
2. {Quién dirige mi vida?
Taller de ética.
3. (Coémo he llegado a ser quien soy?
4. ;Qué importancia tienen las emociones?
5. (Todo lo que siento es bueno?

Sintesis. Los valores a examen.

TEMA 2. VIVIMOS EN SOCIEDAD
1. Las razones para ser sociables.
2. Valores para convivir.
3. Las habilidades sociales.
4. Ponerse en el lugar del otro.
Taller de ética.
5. La importancia de la asertividad.

Sintesis. Los valores a examen.

TEMA 3. ETICA Y MORAL
1. De la moral a la ética.
2. Cuestion de valores.
3 Los valores morales.
4. ;En qué consiste actuar bien?
Taller de ética.
5. La busqueda del placer.

Sintesis. Los valores a examen.

TEMA 4. VIVIR EN DEMOCRACIA
1. (Qué significa vivir bien?
2. Valores para convivir.
3. De subditos a ciudadanos.
4. El funcionamiento de la democracia.
Taller de ética.
5. La Constitucion espafiola y sus valores.

Sintesis. Los valores a examen.

TEMA 5. CIUDADANOS CON DERECHOS
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1. (Es lo mismo justo que legal?

2. El derecho y los derechos.

3. (Por qué tenemos derechos?

Taller de ética.

4. Un codigo ético para la humanidad.

Sintesis. Los valores a examen.

TEMA 6. CIENCIA, TECNICA Y VALORES
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1. ;Cémo ha cambiado el mundo!

2. Las dos caras de la ciencia y la técnica.
Taller de ética.

3. (Dueios o esclavos de las tecnologias?
4. Las consecuencias de la tecnoadiccion.

Sintesis. Los valores a examen.






5. METODOLOGIA. ORIENTACIONES DIDACTICAS

5.A.1. METODOLOGIA GENERAL Y ESPECIFICA

En el marco de su Programacién Didactica los centros han de precisar en cada Curso los objetivos que garantizan las
competencias clave, segin el curriculo, asumirlos como objetivos de centro y determinar la participacién de cada una de las
areas del curriculo en la consecucién de las competencias.

El cardcter multidisciplinar de muchas de las competencias se aleja de la concepcion del curriculo como un conjunto de
compartimentos estancos entre las diversas materias y por ello requiere una coordinacién de actuaciones docentes donde el
trabajo en equipo ha de ser una constante.

Asi, el desarrollo de la Programacién Didactica de Centro requiere tanto procesos de formacién y elaboracion reflexiva e
intelectual por parte de su equipo docente, como diversas formas de trabajo cooperativo. Estas formas deben ser respetuosas
con la diversidad de los profesores y profesoras, pero generadoras de ilusioén por colaborar en un proyecto comtn al que cada
uno aporta su mejor saber hacer profesional y aprende y comparte el saber hacer con otros compafieros y compaiieras.

El curriculo de cada Centro no se limitara a las competencias clave, aunque las incluya. En el curriculo habrd competencias
clave fundamentales y otras que no lo seran tanto para que cada alumno pueda desarrollar al maximo sus potencialidades a
partir de los Estandares de aprendizaje propios de cada area o materia. No hay que olvidar que la funcion de la escuela es
garantizar unos minimos para todos y, a la vez, el maximo para cada alumno.

El desarrollo de competencias va acompafiado de una practica pedagdgica exigente tanto para el alumnado como para el
profesorado. Para el alumnado, porque se ha de implicar en el aprendizaje y ha de adquirir las habilidades que le permitan
construir sus propios esquemas explicativos para comprender el mundo en el que vive, construir su identidad personal, interactuar
en situaciones variadas y continuar aprendiendo.

Para el docente, porque habra de desplegar los recursos didacticos necesarios que permitan desarrollar los Estandares de
aprendizaje propios del area incluyendo el desarrollo de las Competencias Clave, y poder alcanzar asi los objetivos del curriculo.
No obstante, a pesar de que las competencias tienen un caracter transversal y interdisciplinar respecto a las disciplinas académicas,
esto no ha de impedir que desde cada area se determinen aprendizajes especificos que resulten relevantes en la consecucion de
competencias concretas.

El docente deberd buscar situaciones préximas a los alumnos para que éstos puedan aplicar en diferentes contextos los
contenidos de los cuatro saberes que conformen cada una de las competencias (saber, saber hacer, saber ser y saber estar).
Asimismo, creard contextos y situaciones que representen retos para los alumnos; que los inviten a cuestionarse sus saberes
actuales; que les obliguen ampliar su perspectiva y a contrastar sus parecer con el de sus compafieros, a justificar y a
interpretar con rigor, etc.

Para trabajar las competencias clave relacionadas con el dominio emocional y las habilidades sociales tendran un especial
protagonismo las actividades de planificacion y ejecucion de tareas en grupo que favorezcan el didlogo, la escucha, la
cooperacion y la confrontacion de opiniones.

La forma de evaluar el nivel de competencia alcanzado sera a través de la aplicacion de los conocimientos y las habilidades
trabajadas. Ahora bien, las competencias suponen un dominio completo de la actividad en cuestion; no son soélo habilidades,
aunque éstas siempre estén presentes. Por lo tanto, ademads de las habilidades, se tendran en cuenta también las actitudes y los
elementos cognitivos.

En el marco de su Programacién Didictica los centros han de precisar en cada Curso los objetivos que garantizan las
competencias clave, segin el curriculo, asumirlos como objetivos de centro y determinar la participaciéon de cada una de las
areas del curriculo en la consecucién de las competencias.
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5. METODOLOGIA. ORIENTACIONES DIDACTICAS

5.A. 2. RECURSOS DIDACTICOS Y ORGANIZATIVOS

Recursos Didacticos

Para cada tema los Recursos Didacticos de los que se dispone son los siguientes:

1. Libro del Alumno y de la Alumna

El Libro del Alumno y de la Alumna consta de 6 temas para el Primer Curso de la Educacién Secundaria Obligatoria de la
materia de Valores Eticos.

2. Cuadernos de Actividades

Los Cuadernos de Actividades sirven para reforzar contenidos bésicos del Libro del Alumno y de la Alumna. Por otro lado, en
combinacién con el resto de materiales, constituyen un instrumento para atender a las necesidades individuales del alumnado,
ya que permiten practicar aquellos conocimientos que secuencian los distintos temas.

3. Recursos Diddcticos

Direcciones de Internet. Cada tema dispone de direcciones de Internet que sirven para reforzar y complementar los
contenidos, habilidades y competencias trabajadas en cada tema.

Actividades de Evaluacion Inicial. Una pagina de actividades disefiadas para evaluar los conocimientos previos del alumnado
antes de iniciar el estudio de cada uno de los temas.

Actividades de Refuerzo y Ampliacion. Una pagina de actividades de refuerzo y otra de ampliacién permiten consolidar los
conocimientos de los contenidos del tema y ampliar algunos aspectos importantes.

Actividades de Evaluacion Final. Diez preguntas siguiendo el modelo de las evaluaciones de diagndstico para la Educacién
Secundaria Obligatoria permiten evaluar el nivel de logro de cada uno de los Estindares de Aprendizaje alcanzado por los
alumnos.

4. Generador de Evaluaciones

Programa informatico que permite elaborar de forma automatica un amplio abanico de pruebas de evaluacién en funcién del
nivel de conocimientos del alumnado. Se propone 10 actividades distintas para cada tema el libro del alumno y de la alumna y
para cada una de estas actividades se han programado 3 opciones de evaluacién de dificultad creciente: nival bajo, nivel
medio, nivel alto. Cada opcién de evaluacion permite evaluar tanto los contenidos como las competencias clave.

Recursos Organizativos

La organizacién de los recursos materiales y personales son un elemento bésico para hacer posible el desarrollo del proceso de
aprendizaje-ensefianza. Algunas de las decisiones mas relevantes en el uso de los recursos didacticos y organizativos serdn:

— Establecer los mecanismos de coordinacién de responsabilidades educativas (los instrumentos, los espacios y tiempos de
dicha coordinacién). Se establecerdn las responsabilidades de la comisién de coordinacién pedagdgica, de los
departamentos didécticos y de los equipos docentes en todas las medidas de atencién a la diversidad.

— Definicién de los principios generales sobre metodologia y didactica para atencién a la diversidad (tal como hemos visto
en la seccidn anterior).

— Definicién de los criterios para la asignacién de los espacios y para la distribucién de los tiempos en la organizacién de las
medidas de atencion a la diversidad.

En relaciéon con la organizacién de los espacios: se atenderd tanto los procesos educativos que favorecen la
individualizacién del aprendizaje como aquellos que son mds socializadores. Primero, en relacién con los espacios
comunes (pasillos, patios, aseos, biblioteca, aulas de usos multiples, laboratorios...) se procurard que sean accesibles para
todos los alumnos que presenten deficiencias de cualquier tipo... Segundo, el interior del aula habitual debera facilitar la
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realizacién de una diversidad de actividades. El mobiliario serd adaptado, ligero y funcional..

En relacién con la distribucién de los tiempos: en cuanto al horario de los alumnos: atin respetando las normas impuestas
desde la administracion educativa, la atencién a la diversidad exige cierta flexibilidad para agrupar horas de clase distintas
de las ordinarias. De este modo se facilita la realizacion de actividades interdisciplinares, de agrupamientos flexibles de
refuerzo, profundizaciones...etc. En relacién con el horario de los profesores, deben establecerse unos tiempos para la
coordinacién entre profesores de areas distintas, y entre profesores de cursos diferentes. La coordinacién del profesorado
es uno de los factores clave en la organizacion y la eficacia de la atencidn a la diversidad.

Establecer los criterios para la organizacién y la seleccién de los materiales curriculares y otros recursos didacticos
necesarios para la atencién a la diversidad.

En relacién con la organizacién de los materiales curriculares para el alumnado (libros cartografias, material de
laboratorio, instrumentos musicales, material para educacidn fisica...) deben tenerse en cuenta algunos criterios como: uso
compartido por todos los alumnos, que no sean discriminatorios, que sean seguros y adaptados a la edad de los alumnos,
que no sean perjudiciales para el medio ambiente...

En relacién con los materiales curriculares para el profesorado: deben ser recursos utiles y practicos para la elaboracién y
el desarrollo del proyecto curricular, y para la elaboracién de las programaciones de aula. Debe tenerse en cuenta que estos
materiales respeten la pluralidad de opciones didacticas que puede seguir el profesorado...
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5. METODOLOGIA. ORIENTACIONES DIDACTICAS

5.B. 1. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

PRIMER CURSO:

TEMA L

Este primer tema se inicia con una caracterizacién del concepto de persona. Pretendemos que el alumnado comprenda en
qué consiste ser una persona y que identifique los rasgos y caracteristicas que debe reunir una persona. A partir de estos
conocimientos analizaremos situaciones de la vida real en las que nos comportamos adecuadamente como personas y otras
en las que no nos conducimos como tales.

Una vez asumida la caracterizacién del concepto de persona, definiremos los conceptos de autonomia moral y heteronomia
moral. A partir de estas definiciones, intentaremos que el alumnado reflexione sobre la necesidad de conducirse con
autonomia moral y analice situaciones en las que nos conducimos de forma auténoma y heterénoma. También
reflexionaremos de forma critica sobre los motivos por los que algunos jévenes fuman o bebe alcohol.

Proseguiremos con la realizacién de un Tellar de ética. A partir de la lectura de un texto, desarrollaremos una serie de
actividades que mejoren la autonomi y el autonoconocimiento. Ademds, plantearemos un debate sobre la necesidad de
cumplir las promesas dadas.

A continuacién, analizaremos qué es la personalidad describiendo los factores bioldgicos, socioculturales y personales que
conforma la propia personalidad. Igualmente, analizaremos y comentaremos la importancia de una serie de valores en la
configuracién de la personalidad.

Por dltimo, concluiremos con el andlisis de las emociones, la educacién y la inteligencia emocional .

TEMA 2

En este tema el alumnado se familiarizard con la sociabilidad humana y las habilidades, pautas y conductas que favorecen
la socializacion de las personas y su convinecia con los demaés.

En primer lugar, estableceremos las principales razones por las que los seres humanos son sociables e insistiremos en que
la sociabilidad es connatural, es algo innato, al propio ser humano.

Después proseguiremos con el andlisis de la conflictividad humana. Primero, sefialando que los conflictos forman parte de
la vida social de todas las personas. Después insistiendo que podemos gestionar y resolver los conflictos que se presenten
en nuestra vida de una forma constructiva y asertiva.

En este sentido identificaremos las relgas para resolver conflictos y las aplicaremos a una serie de situaciones conflictivas
de la vida cotidiana.

Proseguiremos explicando la importancia de las reglas y valores que establezcan pautas de conducta y normas para
posibilitar la propia convivnecia entre las personas de una sociedad. Luego, identificaremos y reflexionaremos sobre los
valores necesarios para la convivencia.

El apartado Taller de ética constituird una parte especialmente relevante de este tema, en tanto que nos ofrecerd una serie
de pautas y situaciones concretas en las que desarrollar el razonamiento moral, las habilidades sociales y el trabajo en
equipo.

TEMA 3
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El tema presta una especial atencién a la definicién y la diferenciacién de la ética y la moral, deteniéndose tanto en las
diferencias tedricas entre ambos conceptos como en el andlisis de situaciones o reflexiones que tienen un caratecer ético y
las que son morales.

Este trabajo de definicién de la ética y la moral se empleard, asi mismo, en la reflexidn sobre las acciones correctas e
incorrectas en el ambito de la moral.






Proseguiremos tabajando los coneptos de valor y jerarquia de valores. Pretendemos con ello que el alumnado entienda qué
son los valores, identifique los valroes relevantes y aprecie la diferente rellevancia de cada uno de ellos.

Ademds, también clasificaremos los valores segin sean: vitales, intelectuales, instrumentales, estéticos, afectivos,
religiosos o morales. Prestaremos una especial atencion a estos ultimos, sefialando cémo los valores morales y su asuncién
libre y razonada nos ayudan a conducirnos correctamente.

A continuacién proseguiremos con la caracterizacidn de las éticas de fines y las éticas de reglas. Dedicaremos, adem“sa el
apartado Taller de ética a reflexionar sobre ambos tipos de ética.

Por dltimo, describiremos la ética hedonista de Epicuro..

TEMA 4

En este tema nos aproximaremos a los aspectos bésicos de la vida en democracia. Iniciaremos esta tarea definiendo con
claridad en qué consiste la politica y cudl es su relacion con la ética. En este punto nos detendremos en el andlisis ético de
las conductas o situaciones politicas.

Una vez que el alumnado ha comprendido la irmportancia de la eticidad en la convivencia democritica, indiceremos en el
reconocimiento y caracterizaciéon de los valores civicos que deber regir laconvivencia pacifica y consructiva en una
sociedad democritica.

Prestaremos una especial atencién al valor de la justcia y a la reflexion aritotélica sobre la justicia y sobre la relacién que
debe existir entre la politica y la ética.

A continuacién, comentaremos las diferencias que existente entre ser subdito y ser ciudadano. Insistiremos en los derechos
que todos temenos como ciudadanos de una sociedad democrético y relacionaremos estos derechos con los establecidos en
la DUDH.

Proseguiremos con una breve descripcion de los aspectos clave que articulan el funcionamiento de la democracia. Primero
explicaremos qué es la soberania popular y la relevancia de este conepto en el funcionamiento de una democracia. Luego
identificaremos los principales elementos que debe reunir un sistema politico democratico y los valores que deben regir
una sociedad democrética.

Concluiremos el tema con la caracterizacion del sistema democratico espafol y con un detallada anélisis de la Constitucién
espafiola.

TEMADS

Este tema se centra en el andlisis de los Derechos Humanos. Inciamos esta laborproponiendo un detallado andlisis y una
profunda reflexién sobre las diferencias existentes entre lo que es legal, de una parte, y lo que es justo o legitimo de otra
parte. Para realizar esta tarea nos apoyamos de una siere de casos y situaciones en las que lo legal y lo justo entran en
conflicto, particularrmente en el caso de Rosa Parks.

Partiendo de este andlisis de lo justo y lo legal, proseguimos con la caracterizacidon del derecho, como conjunto de leyes
para ordenar una una socidad, y la definicion de derechos como quello que nos corresponde por el mero hecho de ser
personas.

Seguidamente, aplicaremos estos conocimientos a la reflexion sobre situaciones en la que la aplicacién del derecho puede
ser justa o injusta.

Seguidamente detallaremos el origen de los derechos humanos y estableceremos con claridad que se trata de derechos que
todas las personas tenemos de manera universal por el mero hecho de ser personas.

Igualmente, realizaremos un detallado andlisis de la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos. Por ultimo,
analizaremos en qué consiste la regla de oro de la moral. Los contenidos previamente sefialados, se trabajarin en
situaciones concretas de la vida cotidiana a lo largo del apartado Taller de Etica.

TEMA G

Como hilo conductor, el tema se centra en una gran diversidad de cuestines relacionadas con la ciencia y la técnica, en
como estas condicionan poisitiva o negativamente nuestra vida y la forma en la que nos debemos conducir ante las
realidadestecnocientificas de nuestra sociedad.

Para desarrollar esta tarea, el tema se inicia en una breve descripcidon sobre cdmo la ciencia y la técnica han transformado
el mundo en nuestra historia reciente. Particularmente, presta una especial atenciudn al proceso de transsicion de la ciencia
tradicional a la tecnociencia y a las repercusiones positivs y negativas de dicho proceso.
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Seguidamente, desarrollamos una detallado andlisis y reflexién de las repercusiones negativas y positivas de la ciencia,
incidiendo en que la ciencia y la técnica no son buenas o malas en si mismo sino en cuanto su aplicacién y sus
repercusiones son positivas o no. En este punto insistiremos en la necesidad de establercer limirtes legales y morales al
desarrollo tecnocientifico .

A continuacién, abordaremos el problema de la tecnodependencia. Definiremos en qué consiste este tipo de dependencia y
en los factores de riesgo que pueden favorecer la tecnodependencia.

Finalmente, caracterizaremos con detalle las consecuencias y los sintomas de la tecnoadiccién. Trabajaremos, igualmente,
pautas de conducta quefavorezcan un uso constructivo y equilibrado de las TIC.






5. METODOLOGIA. ORIENTACIONES DIDACTICAS

5.B. 2. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Podemos definir las actividades complementarias y extraescolares como aquellas que contribuyen de manera importante al
desarrollo integral de la personalidad del alumno y constituyen un campo especifico para la iniciativa y la capacidad de
organizacion del Centro.

Las actividades complementarias y extraescolares deben considerarse como acciones complementarias que tienen como
finalidad primordial, propiciar el pleno desarrollo de la personalidad del alumno, a cuyo fin es imprescindible que trasciendan
el ambito puramente académico extendiendo la accion formativa de los alumnos hasta el medio en que el Centro Educativo se
halle inserto e incidiendo en sus aspectos econémicos, culturales, sociolaborales, etcétera, por lo que no deben enfocarse como
actividades imprescindibles para la consecucion de los objetivos especificos asignados a las determinadas materias, sino como
un complemento de la accion instructiva y formativa de éstas.

Los objetivos a conseguir con la realizacion de actividades complementarias y extraescolares son:

— Favorecer el desarrollo personal de los alumnos y su acceso al patrimonio cultural, sin discriminacién alguna por razones
de sexo, raza, capacidad u origen social.

— Adaptarse a las peculiaridades e intereses individuales de los alumnos.
— Responder a las exigencias de una sociedad democrética, compleja y tecnificada.

— Compensar las desigualdades sociales, culturales o por razén de sexo, sin incurrir en el favoritismo, pero teniendo en
cuenta las diversas capacidades de los alumnos.

— Preparar la insercién en la vida activa, para el desempefio de las responsabilidades sociales y profesionales propias de la
existencia adulta.

Se consideran actividades extraescolares en los centros publicos de ensefianza, sefialando algunos aspectos que las

caracterizan:

— Completan la formacién minima que han de recibir todos los ciudadanos y ciudadanas.

— Son actividades que no pueden formar parte del horario lectivo, es decir, del horario que comprende la jornada escolar,
incluidos los periodos de descanso que se establecen entre dos clases consecutivas.

— Tienen cardcter voluntario, por lo que ningiin alumno puede ser obligado a asistir a dichas actividades.

— No forman parte del proceso de evaluacion individual por el que pasa el alumnado para la superacién de las distintas
enseflanzas que integran los planes de estudios, aunque el proyecto debe ser evaluado como parte del plan anual de
actuacion del centro educativo.

— No pueden constituir motivo ni medio de discriminacién alguna para ningtin miembro de la comunidad educativa.
— No pueden tener caricter lucrativo.

— Deben incluirse en la programacién general anual, una vez aprobadas por el Consejo Escolar del centro.
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6. EVALUACION DEL ALUMNADO

6. A. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

PRIMER CURSO

Véanse el documento adjunto Estdndares de Aprendizaje: Evaluacion Inicial y Final.
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6. EVALUACION DEL ALUMNADO

6. B. CRITERIOS DE CALIFICACION

Evaluacion Inicial: Valoraremos los conocimientos previos que se tienen sobre cada uno de los aspectos evaluados
estableciendo si:

— Son suficientes.
— Se deben mejorar.
— Se desconocen.

Evaluacion Continua: El docente evaluara las actividades propuestas en el libro de texto y en los Fotocopiables de Actividades
de Refuerzo y Ampliacion a través de los estandares de aprendizaje especificados en el Documento Estdndares de Aprendizaje
Adjunto.

La evaluacion de cada uno de los estandares se realizard a partir de una serie de los Subestindares de Aprendizaje,
concreciones de los Estandares de Aprendizaje, que se evaluaran a través de los Indicadores de logro. Dichos indicadores
evaluaran la adquisicion de conocimientos y competencias en cinco niveles.

Evaluacién Final: Se realizard una Evaluacion Final de los contenidos a través de los documentos de Evaluacion Final,
Propuesta Curricular y Estdndares de Aprendizaje Anexos.

La Evaluacion se realizara igualmente a través de los Estandares de Aprendizaje y los Indicadores de logro. El docente
dispondra de una tabla en la que se retinen los Estandares de Aprendizaje mas relevantes a evaluar en cada tema en las tablas
Evaluacion de los Estandares de Evaluacion del documento anexo Estandares de Evaluacion.
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7. ATENCION A LA DIVERSIDAD

ACTIVIDADES DE REFUERZO Y AMPLIACION

PRIMER CURSO

Véase el documento Actividades de Refuerzo y Ampliacion adjunto.
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8. MEDIDAS DE ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDAD ESPECIFICA
DE APOYO EDUCATIVO O CON NECESIDAD DE COMPENSACION EDUCATIVA

Deberan diferenciarse los alumnos que requieren necesidades especificas de apoyo educativo en funcion de sus
particularidades, que pueden agruparse en estos tres ambitos:

— En primer lugar, deberan cubrirse las necesidades educativas especiales.
— En segundo lugar, se tendran en cuenta aquellos casos que representan una incorporacion tardia al Sistema Educativo.

— En tercer lugar, deberd prestarse un atencién especial a aquellos alumnos que dispongan de unas altas capacidades
intelectuales.

— Por tltimo, se prestard igualmente una atencion especial a aquellos alumnos y alumnas con Trastorno por Déficit de
Atencion e Hiperactividad (TDAH).

Debe sefialarse que la atencién a estos cuatro grupos de alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo no debe
desvirtuar lo que debe ser la intencion fundamental del centro educativo en general y de cada curso en particular, que persigue
la educacion integral de todos los alumnos y que se materializa en la necesaria integracion de todo el alumnado.

La orientacion es una actividad educativa con diferentes ambitos o dimensiones. Por un lado, se dirige a la mejora de los
procesos de ensefianza y, en particular a la adaptacion de la respuesta escolar a la diversidad de necesidades del alumnado; por
otro, se dirige a garantizar el desarrollo de las capacidades que facilitan la madurez de los alumnos y las alumnas, y que les
permitan adquirir una progresiva autonomia cognitiva, personal y social a lo largo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

En los instrumentos de planificacion institucional deberan establecerse los mecanismos necesarios para facilitar una respuesta
adecuada a las necesidades educativas del alumnado. Estas respuestas pueden ser de dos tipos:

— Las respuestas de tipo curricular, que se concretan en la elaboracion, desarrollo y evaluacion de las adaptaciones
curriculares con distintos grados de significatividad.

— Las respuestas organizativas, que tienen que ver con la organizacion de los recursos humanos y materiales del centro para
atender a este alumnado y con la planificacion de las medidas educativas mas adecuadas.

La Orientacion Educativa se organiza en tres niveles que van desde la accion tutorial, desarrollada en el aula, y las tareas
orientadoras que realizan los Departamentos de Orientacion, hasta las actuaciones complementarias de los equipos de apoyo
externo. Aunque cada uno de estos niveles tiene funciones especificas, se complementan entre si, dado que comparten la
misma finalidad y objetivos generales comunes: la personalizacion de la educacion y la contribucion al desarrollo de los
objetivos establecidos en esta etapa educativa.

La intervencion educativa debe contemplar como principio la diversidad del alumnado, entendiendo que de este modo se
garantiza el desarrollo de todos ellos a la vez que una atencion personalizada en funcion de las necesidades de cada uno.

Para que el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo al que se refiere el articulo 71 de la Ley Orgénica de
Educacion 2/2006, de 3 de mayo y las modificaciones que incorpora la LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre,
para la mejora de la calidad educativa) con respecto a dicho articulo en sus apartados 1 y 2, pueda alcanzar el maximo
desarrollo de sus capacidades personales y los objetivos de la etapa, se estableceran las medidas curriculares y organizativas
oportunas que aseguren su adecuado progreso.

Se podran tomar medidas de refuerzo como el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones del
curriculo. Dichas adaptaciones se realizaran buscando el maximo desarrollo posible de las competencias clave.

La escolarizacion del alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo se realizara atendiendo a sus circunstancias,
conocimientos, edad e historial académico.
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Cuando los alumnos presenten graves carencias en la lengua de escolarizacion del centro, recibiran una atencidon especifica
que serd, en todo caso, simultdnea a su escolarizacion en los grupos ordinarios, con los que compartiran el mayor tiempo
posible del horario semanal.

La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado como tal por el personal con la debida
cualificacion y en los términos que determinen las administraciones educativas, se flexibilizara de forma que pueda anticiparse
un curso el inicio de la escolarizacion en la etapa o reducirse la duracién de la misma, cuando se prevea que son éstas las
medidas mas adecuadas para el desarrollo de su equilibrio personal y su socializacion.

La accion tutorial esta ligada a una vision integral de la educacion, cuyo fin es la formacién de personas que, ademas de
disponer de conocimientos, desarrollen el conjunto de sus potencialidades y sepan desenvolverse en el mundo actual.

El Plan de Accion Tutorial tenderda a favorecer el seguimiento personalizado del proceso de aprendizaje del alumnado y
establecera medidas que permitan mantener una comunicacion fluida con las familias, tanto con el fin de intercambiar
informaciones sobre aquellos aspectos que puedan resultar relevantes para mejorar el proceso de aprendizaje de los alumnos,
como para orientarles y promover su cooperacion.

Asimismo, asegurara la coherencia educativa en el desarrollo de las programaciones mediante procedimientos de coordinacion
del equipo educativo que permitan adoptar acuerdos sobre la evaluacion y sobre las medidas que deben ponerse en marcha
para dar respuesta a las necesidades detectadas.

Los principios que rigen la orientacion y la accion tutorial se concretan en los siguientes objetivos:
a) Facilitar la integracion de los alumnos en su grupo y en el conjunto de la dindmica del colegio.
b) Potenciar el esfuerzo individual y el trabajo en equipo.

c¢) Favorecer los procesos de madurez personal, de desarrollo de la propia identidad y sistema de valores; y la progresiva
toma de decisiones.

d) Proporcionar a los alumnos una orientacidon educativa adecuada, conforme a las aptitudes, necesidades e intereses de los
mismos, a través de una actuacidn tutorial individualizada y planificada.

e) Efectuar un seguimiento global del aprendizaje de los alumnos para detectar dificultades y necesidades especiales y
recurrir a los apoyos o actividades adecuadas.

f) Promover el desarrollo de habilidades sociales bdsicas, fomentando actividades de cooperacion y solidaridad con los
demads y aprendiendo a resolver pacificamente los conflictos entre iguales.

g) Favorecer procesos de mejora educativa a través de la programacion de actividades formativas por parte de los equipos
docentes, y la coordinacién con el equipo de apoyo, realizando las adaptaciones curriculares necesarias.

h) Contribuir a la adecuada interaccién entre los integrantes de la comunidad educativa y establecer los cauces de
colaboracién, apoyo y asesoramiento con las familias para el logro de un desarrollo integral de sus hijos e hijas.
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9. ELEMENTOS TRANSVERSALES

9. A. FOMENTO DE LA LECTURA. COMPRENSION LECTORA. EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Fomento de la Lectura. Comprension Lectora.

Los objetivos de nuestro proyecto para la Educacion Secundaria:

— Potenciar el gusto por la lectura y las habilidades de lectoescritura desde la certeza que son el pilar de cualquier aprendizaje
significativo.

— Sumar y coordinar los esfuerzos de las distintas 4reas curriculares y de las familias para hacer posible el citado propdsito.

— Diseflar estrategias de intervencidon que se traduzcan en propuestas lidicas y participativas, cuya puesta en marcha
comprometa a toda la comunidad escolar.

— Armonizar el plan de lectura con el nivel de cada curso o grupo e integrarlo en la dindmica cotidiana del centro.
— Crear ambientes que favorezcan el deseo de leer y ayuden a concebir la lectura como una actividad placentera.

— Presentar la lectura y la escritura como fuentes de conocimiento y de enriquecimiento lingiiistico y personal indispensables
en la “sociedad de la informacién”.

— Animar la aficién por la lectura mediante una seleccién de obras que considere el nivel formativo, las preferencias y los
intereses de los estudiantes.

— Desarrollar el gusto por leer de forma expresiva y dramatizada.

— Estimular la elaboracién propia de textos a través de la lectura comprensiva de modelos, asi como el interés por compartir
y comentar estas creaciones individuales.

— Promover la sensibilidad, la imaginacién, la creatividad y las habilidades criticas e interpretativas desde enfoques
individuales que partan de un didlogo abierto con las obras y con los otros lectores.

— Incentivar reflexiones argumentadas y coherentes sobre la forma y el tema de las lecturas que sirvan para definir miradas
personales que respeten una base textual.

— Suscitar el andlisis y la vivencia estética de las manifestaciones literarias.

— Fomentar el uso de la biblioteca y del aula de informatica utilizdndolas como espacios privilegiados de aprendizaje y
disfrute.

— Activar bibliotecas de aula gestionadas por los alumnos con la intencién de fortalecer vinculos de complicidad y didlogo a
partir de sus experiencias lectoras.

— Impulsar un uso productivo de las TIC que permita localizar y seleccionar datos e informaciones de manera agil y
eficiente, empleando las nuevas tecnologias como instrumentos de motivacion, de comunicacién y de acceso a la lectura.

Metodologia para la ensefianza y el aprendizaje de la lectura
1. El desarrollo y la consolidacion de habitos lectores

Un buen plan lector debe asentarse sobre unos postulados que vertebren su disefio y puesta en marcha: como orientamos el
fomento de la lectura en la ESO, qué peculiaridades y actitudes de los mediadores cabe potenciar en estos cursos, qué tipo de
inconvenientes podemos encontrarnos, qué lecturas seleccionamos para encauzar nuestros objetivos, qué lineas maestras
definen un programa de actuacion viable y qué otras iniciativas pueden entorpecerlo.

1.1. El fomento de la lectura en la ESO

Partimos de la base que a lo largo de la Educacion Primaria se ha ido transmitiendo el gusto por leer y que los alumnos
empiezan la nueva etapa dominando competencias funcionales asociadas a operaciones cognitivas y automatismos elementales
o ineludibles a la hora de descodificar sin grandes problemas textos que respondan a su nivel formativo. Naturalmente, es una
presuncion que engloba a la generalidad de los alumnos y que no implica desatender a aquellos cuyas habilidades lectoras
estén por debajo de la media a través de acciones especificas encaminadas a superar carencias. Como es logico, un gran
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esfuerzo contraria la curiosidad por abrir cualquier libro, por fascinante que nos parezca, y disfrutar de sus paginas. En este
sentido, podemos valernos de lecturas tuteladas que permitan comentar y afrontar las dificultades mas apremiantes.

A grandes rasgos, nos mueve el propdsito de estimular o consolidar la motivacién por leer en estudiantes de la ESO mediante
procedimientos creativos y lddicos que les inviten a una participacion activa para que entiendan la lectura como una vivencia,
como un acicate para compartir sus gustos e inclinaciones, sus experiencias con los libros; y se acerquen a otras realidades
distintas a la suya reflexionando conjuntamente sobre los interrogantes y las inquietudes que les susciten. La intencién dltima
es colaborar en la formacion de lectores auténomos y prevenir que dicha tarea se acoja como una obligacién escolar, como un
antojo de profesores bienintencionados que a la vez niegan y reconocen los puntos de vista y las preferencias de sus alumnos.
Por ello nos decantamos por estrategias abiertas y variadas que se adaptan a distintas aptitudes lectoras y consideran la
diversidad de los grupos.

Asimismo, el trabajar con muchachos que ya dominan la mecénica lectora nos obliga a incidir en la vertiente comprensiva, en
la capacidad de analizar y extraer informaciones, de jerarquizarlas y relacionarlas segin el aspecto que se quiera resaltar, de
argumentar opiniones, de saber matizarlas considerando las visones ajenas y manteniendo una actitud dialogante con los
escritos que no contradiga su base textual... De ahi el valor que otorgamos a hablar de las lecturas en debates o foros de
discusion e, incluso, a recrearlas creativamente para que la comprension se derive y se refuerce con el juego interactivo. Asi,
esperamos fusionar la lectura comprensiva y la placentera en una dinamica en la que ambas se retroalimenten. Tampoco
olvidamos la importancia que tiene en todo este proceso impulsar y guiar bisquedas complementarias, es decir, la practica
orientada a localizar y seleccionar en bibliotecas (del centro o de la localidad) y en Internet informaciones que sirvan para
amenizar las lecturas y profundizar en ellas. La atraccion por las TIC y la predisposicion al juego son nuestros aliados en el
momento de presentar estas actividades como una aventura o una exploracion detectivesca.

1.2. La figura del mediador en la ESO

Un desarrollo 6ptimo del proyecto lector exige que los docentes de la ESO actien de mediadores. Hay numerosas
caracteristicas individuales que pueden facilitar esta labor. Por ejemplo:

— Conocer la psicologia y la conducta de los escolares.

— Ser un lector entusiasta que desee comunicar su pasion, ademas de un buen conocedor de la literatura juvenil para orientar
en la eleccion personal de lecturas.

— Compoartir el placer lector y hacer acopio del maximo de recursos didacticos, tanto individuales como materiales.

— Tener claro que su labor es ayudar a formar “lectores” autonomos y estables, no “leedores” que s6lo se acercan a los libros
para cubrir exigencias formativas.

— Carecer de prejuicios esteticistas sobre el tipo de obras que mas atraigan a sus alumnos y saber despertar su curiosidad sin
prefijar lecturas de antemano.

— Saber adaptar sus propuestas para que no cunda el desaliento entre la mayoria.
— Mostrarse receptivo a los valores que se desprenden de los textos para promover la reflexion conjunta y el espiritu critico.

— Fomentar la participacion por medio de estrategias ludicas que activen la imaginacién de los muchachos e intentar que
superen el miedo al ridiculo y la timidez.

— Ser capaz de potenciar comprensivamente las expectativas que las obras generen y las informaciones previas que se
disponen sobre ficciones parecidas.

— No tender a la aseveracion “irrebatible” que reprima la creatividad de los alumnos e interesarse por sus interpretaciones
individuales (aunque resulten insolitas).

— Tener paciencia para reformular, siempre que sea preciso, aclaraciones e instrucciones y buscar la complicidad de algunos
estudiantes para conseguirlo.

— Disponer de conocimientos para utilizar las TIC con intencionalidad educativa.
Si responde a este perfil, el mediador puede emprender acciones que redunden en la concepcion de la lectura como vivencia.

Aludimos a sencillas acciones como éstas:

— Leer en voz alta fragmentos unitarios que combinen la aventura, el misterio y el suspense para que la historia atrape a los
alumnos; y no ser remisos cuando se trate de admitir sus “modos de leer” abriendo un coloquio sobre el argumento.

— Participar en la evocacioén de lecturas juveniles segun al clasico esquema planteamiento, nudo y desenlace, que se cierre
con comentarios que den un sentido especial a la historia contada.

— Relacionar las citadas lecturas con espacios y momentos vitales. Por ejemplo, lei tal o cual libro un verano junto al mar,
cuando empecé a salir con mi pandilla, escuchando musica en mi habitacion...
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Comentar que para muchos lectores revisar su biblioteca es emprender una especie de viaje por su pasado porque cada
libro les trae recuerdos diferentes.

Hablar de aquellos momentos en que un amigo o un familiar nos presta un libro y creemos adivinar sus gustos o forma de
ser a medida que avanzamos, sin dejar de pensar “en las razones que le han llevado a colocarnos ese libro en las manos,
(en) las sefiales de una fraternidad” (Daniel Pennac).

Rememorar emociones que hemos tenido con ciertas lecturas. Por ejemplo, la contradiccion entre el ansia de conocer el
final de un obra que nos esta gustando mucho y la “tristeza” de ver como se acaba esa historia apasionante.

Describir el encanto de la anticipacion que experimentamos cuando nos regalan un libro y aplazamos su lectura
imaginando qué historia vamos a leer, o la agradable sensacion de hojear sus paginas y oler a tinta fresca.

1.3. Disefio de lineas generales de actuacion

Aunque el plan de lectura sea, en mayor o menor medida, responsabilidad de todo el equipo docente de la ESO, es oportuno
designar a un coordinador que aglutine esfuerzos y sea una persona capaz de articular las diversas acciones que se emprendan.
Lo idoneo es que sea alguien especialmente interesado en el fomento y desarrollo de habitos lectores en la ESO que, ademas,
posea un bagaje de conocimientos suficiente en torno a la animacion lectora, biblioteconomia y documentacion. Su papel es
esencial al responsabilizarse de las siguientes funciones:

a)

b)

Conocer las necesidades de formacion del profesorado y sondear recursos accesibles para darles una respuesta diligente.

Elaborar un listado, a partir de las sugerencias que recoja, de los materiales didacticos que debe ofrecer una biblioteca bien
equipada.

Coordinar iniciativas de los responsables de la biblioteca, el aula de informatica y el resto de profesores que activen y
dinamicen el uso de dichos espacios.

Organizar un equipo integrado por miembros de las distintas dreas curriculares para programar un plan de lectura que
convenga tanto a las lagunas y potencialidades detectadas, como a las competencias de sus destinatarios.

Distribuir y recopilar todos aquellos instrumentos de andlisis o cuestionarios que sirvan para incentivar y evaluar el
proyecto lector con vistas a determinar, junto al equipo docente, medidas correctoras.

Convocar reuniones de programacion y seguimiento del plan, donde se concreten desde los horarios, medios y espacios
que exige cada propuesta, hasta la seleccion de lecturas apropiadas a las caracteristicas de cada curso.

Convertirse en una figura de referencia para el conjunto de la comunidad educativa implicada en el plan (tutores,
profesores, bibliotecarios, alumnos, padres...)

En las primeras reuniones sobre el proyecto, el coordinador y los profesores pueden esbozar un plan estructurado en dos
momentos para que progrese en funcion de las aptitudes y habitos lectores que van interiorizando o consolidando los
alumnos. Resumimos un posible resultado:

En el inicio de cada curso, y especialmente en el Primer Ciclo de la ESO, es imprescindible descubrir las habilidades de
lectura que dominan los estudiantes y la relacién que mantienen con los libros, para poder incidir en sus posibles
carencias. Como es natural en los primeros cursos de la ESO, dispondrdn de esquemas mentales basicos, muy préximos a
un cliché, y apenas habran desarrollado las estrategias que aseguran una lectura personal, critica y comprensiva. Por tanto,
nuestro primer objetivo serd reforzar las habilidades que demuestren y presentarles el plan de lectura como una
oportunidad para divertirse conociendo ficciones y personajes creados para “adultos” que dejan atréds la infancia. A los
preadolescentes les encanta sentir que se les trata como a “mayores”. Comentarles con cierto deje de complicidad que nos
esperan, por ejemplo, historias de terror, crimenes extrafios de resolucién compleja, aventuras de todo tipo que tienen
lugar en paises lejanos... puede ser un buen comienzo.

Después, orientaremos la eleccién de las obras segin sus preferencias, necesidades formativas y capacidades. Asi
estableceremos varios niveles para atender a diversos ritmos de aprendizaje y no descuidar a quienes se muestren reacios
a abrir un libro o tengan mds dificultades lectoras. Evidentemente, tendremos en cuenta que los alumnos de estas edades
se sienten atraidos por la aventura, el misterio; y pueden divertirse con historias que mezclen el humor y la fantasia o
acercarse a “cldsicos adaptados”, siempre que sus argumentos y personajes contengan alguno de los ingredientes citados.
Las ficciones se decantardn por la accién dindmica, ofreceran datos, aunque los desenlaces sorprendentes sean moneda
comun, y los protagonistas se definirdn por rasgos muy marcados que los individualicen entre el elenco de personajes.

Si en el Primer Ciclo de la ESO era imprescindible que los chicos se sintieran motivados por leer a partir del estimulo de
habilidades comprensivas basicas desde las cuales pudieran llevar a término lecturas mas fluidas y personales, durante el
Segundo Ciclo se impone trabajar mas la autonomia y el pensamiento critico. Nuestro afdn serd que los chicos acaben el
Ciclo siendo capaces de profundizar las obras desde una comprensidn global que no se sustente sélo en el argumento, y
que dominen las técnicas elementales que les permitan la deteccién y el procesamiento de informaciones concretas de los
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textos, distinguiendo las relevantes de las secundarias, y también las otras fuentes accesibles, como la biblioteca del
centro o Internet. Todo ello nos obliga a trabajar la elaboracion de interpretaciones personales en cuyo origen se aprecie
un didlogo abierto tanto con los escritos, como con otros lectores. La capacidad de reflexionar l6gica y ordenadamente
sobre la forma y el tema de las lecturas para cimentar opiniones que superen la simple dicotomia “me gusta/ no me gusta”,
y redunde en un buen conocimiento de géneros y recursos literarios, debe ser un objetivo central.

En suma, la lectura concebida como vehiculo de acceso y reelaboracién de informaciones, por su caricter de eje
transversal o “medio para” adquirir todo tipo de conocimientos, y como fin en s{ misma o fuente de placer buscada de
manera voluntaria y libre que contribuya al refuerzo de aptitudes cognitivas.

En las reuniones iniciales también pueden explicitarse actitudes o estrategias que frustren la verdadera finalidad del plan de
lectura para tratar de prevenirlas. Por ejemplo, trataremos de no soslayar los errores que siguen:

— Presentar al alumnado el proyecto lector como una obligacion ineludible o como una asignatura mas.
— Que las practicas o actividades que se planifiquen para el fomento de la lectura impliquen sanciones o premios.
— Seleccionar libros sin contar con los gustos, los intereses y las capacidades de los destinatarios.

— Desatender a los alumnos remolones o con competencias lectoras menos afianzadas y centrarnos exclusivamente en los
mas predispuestos o receptivos.

— Esperar que el plan de lectura tenga resultados inmediatos y espectaculares.
— Olvidar que las propuestas lectoras que se realicen en el aula deben fomentar la cooperacion de todo el grupo.
— Que las actividades Iudicas y participativas perturben la dinamica del centro.

— Que la concepcién ludica y participativa se circunscriba a las actividades previas de motivacion para adoptar pautas mas
académicas al trabajar la comprension y la interpretacion, refrenando asi el intercambio abierto de opiniones personales y
comentarios informales.

— Que las iniciativas y acciones concebidas para dinamizar el proyecto lector tengan un caracter obligatorio.

— Trabajar sobre fragmentos carentes de unidad, esto es, cuyo sentido sea excesivamente vago o equivoco fuera del contexto
global de la obra.

— Que los actos que se centren en el libro como objeto lleven a descuidar la verdadera intencion del plan: el estimulo o
refuerzo de habitos y competencias lectoras.

2. Otros aspectos de relevancia
2.1. Los ambientes lectores

La configuracion de ambientes que favorezcan la lectura es esencial para que el plan de lectura se desarrolle
convenientemente, en tanto centra su atencion en los espacios, los tiempos, las acciones y las vivencias de quienes intervienen
en las practicas o iniciativas que se organicen. AUn siendo una cuestion compleja, destacamos algunos aspectos de
importancia:

a) Hay que reconocer que a menudo la distribucion de las aulas de secundaria no facilita las tareas en grupo, la
comunicacion y el didlogo entre los estudiantes, la formacion de grupos cohesionados que trabajen codo a codo, que
colaboren en la consecucion de ilusiones y metas, y cuyos miembros desarrollen su autonomia personal en el seno de una
interaccidon cooperativa. A lo sumo, los pupitres alineados en filas de dos favorecen el trabajo en parejas. Por ello, y
siempre que sea posible, modificaremos la tipica disposicion espacial ideada para clases magistrales en las que el docente
actiia de emisor y los muchachos de receptores mas o menos pasivos. En las actividades que realicemos en el aula
podemos romper esta dinamica tradicional por medio de diferentas iniciativas. Por ejemplo:

— Juntando las mesas para que los alumnos puedan trabajar en grupos de cuatro personas.

— Planificando debates o libro-féorums donde se sienten en circulo alrededor de la clase para que el intercambio de
opiniones gane vivacidad, sea mas agil y participativo, evitando que las intervenciones siempre pivoten sobre la figura
del moderador o docente. Asi, los alumnos se comunicaran y sopesaran sus impresiones o puntos de vista con mayor
sensacion de confianza y de complicidad. Esta estrategia obedece a una certidumbre: en el intercambio de experiencias
lectoras “el goce personal sobrepasa a la subjetividad y el comentario se convierte en canal de expresion para
compartir (...) la experiencia de lectura con otros receptores” (Antonio Mendoza).

— Organizando dramatizaciones en semicirculo para ampliar el espacio de la representacion y acortar la distancia entre
los que actian y quienes miran con la intencion de que todos se conviertan en “participantes” y puedan incluso inter-
cambiar sus roles. Asi estaremos mas proximos a la apertura y libertad del ensayo dramatico que de la metodica puesta
en escena, y lograremos que la actividad se viva como un proceso conjunto y abierto de creacion y recreacion.
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b)

d)

También queremos que los alumnos afirmen su protagonismo implicindose en la configuracion de los espacios. De igual
forma que en estas edades empiezan a decorar su habitacién segun sus propios intereses o gustos con dibujos, fotografias,
poésters u objetos decorativos, etc., les invitaremos a opinar y decidir sobre los entornos de lectura del centro. Podemos
hacerlo organizando debates en los que cada cual exponga sus propuestas y elijan entre todos aquellas que resulten mas
viables o sugestivas. De este modo, potenciaremos su imaginacion y su capacidad de negociar, de escuchar al otro y saber
alcanzar acuerdos.

Por ejemplo, pueden decidir como decorar la biblioteca o el aula para una actividad especifica, como seran los carteles o
los esloganes publicitarios que acuerden realizar sobre las obras que ya conocen o sobre la aficion lectora, si quieren
completar un panel con reflexiones y motivos en torno a la experiencia de leer u otro con retratos o dibujos de sus
personajes de ficcion preferidos para colgarlo en un lugar visible de la escuela: el comedor, el vestibulo, la entrada de la
biblioteca, algiin pasillo central...

En la misma linea, animaremos a que participen en la organizacion y mantenimiento de bibliotecas de aula. Para ello,
orientaremos a los estudiantes que vayan a responsabilizarse rotativamente de su buen funcionamiento sobre la manera de
ponerlas en marcha y de gestionarlas:

— Es posible que tengamos que empezar de cero. Entonces, debemos aprovechar un espacio que esté destinado a otro
uso, como un armario o un estante, para acondicionarlo al servicio que queremos darle. En caso contrario, hay que
dedicar un tiempo al “bricolaje”, supervisado por algiin docente o familiar “mafoso”, para montar algunas estanterias
con la intervencion de algunos alumnos que se ofrezcan voluntarios.

— A continuacion, tendremos que abastecer los estantes de volumenes. Existen varias alternativas: a través de donaciones
de ejemplares que realicen las familias, de cuya seleccion se encargara el tutor del grupo o un mediador; con la
aportacion de un libro por parte de cada alumno en condicion de préstamo para todo el curso lectivo; o bien creando
un fondo comun con el que se adquieran obras de literatura infantil y juvenil o de otras materias que resulten
atractivas.

— Para que la biblioteca de aula sea dindmica y despierte el interés de los alumnos, requiere de una renovacion periddica
que impulsaremos de diversos modos: intercambiando obras con el resto de bibliotecas de aula del mismo ciclo,
incluyendo libros en préstamo de la biblioteca municipal, mediante documentos o escritos que elaboren los mismos
usuarios a lo largo del curso...

— Una vez configurada la biblioteca, guiaremos a los chicos para asegurar un uso ordenado y un control de los libros y
documentos que contenga. Primero, los deberan registrar en una lista. Lo mas comodo es recurrir al programa Excel,
con el soporte de algiin docente que lo conozca, y elaborar un registro que se actualice regularmente.

Finalmente, los espacios lectores no deben circunscribirse a los limites del aula y ampliarse a lugares colindantes a las
mismas. Por ejemplo, cabe reservar y acondicionar algunos pasillos o zonas del patio bien iluminadas como “rincones de
lectura” con sillones, bancos cémodos o drboles rodeados de césped. Para estos espacios, los alumnos pueden
confeccionar motivos, carteles o dibujos acordes con la utilidad descrita, ademas de organizar en ellos debates en grupos
reducidos sobre las lecturas que estén efectuando y preparar actividades conjuntas: breves dramatizaciones, ensayos de
exposiciones orales, etc.

En lo que respecta a la biblioteca del centro, suponemos que los chicos durante la Educacién Primaria se han
familiarizado con sus diferentes usos y normas elementales: consulta de obras de referencia (enciclopedias y
diccionarios), servicio de préstamo, participacion en actividades lidicas o informativas que alli se organizan... Por tanto,
es un buen momento para que la sientan mas cercana y profundicen en su conocimiento. Estas iniciativas pueden resultar
eficaces:

— Involucrarse en su gestion llevando a cabo todas aquellas tareas que la persona responsable delegue en ellos. Antes,
obviamente, impulsaremos una bolsa de voluntarios de la biblioteca del centro.

— Decorar algunas estanterias con ilustraciones que acompafien a los rétulos de las distintas materias y permitan a los
mas pequefios orientarse mejor.

— Asesorar a nuevos compaiieros o a usuarios de Primaria sobre normas basicas de utilizacion.

— Ejercer de mediadores con nifios mas pequefios, o de su misma edad, para recomendar lecturas que les hayan gustado
especialmente.

— Planificar y guiar determinadas propuestas de animacién, como organizar dentro de la biblioteca areas tematicas
relacionadas con las lecturas. En ellas cabe evocar un género, una cultura o un pais concreto con fotografias, noticias
de prensa u objetos que lo recuerden.

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) son también un recurso privilegiado a la hora de despertar la
aficion por los libros y reforzar competencias de lectoescritura. La importancia creciente que los ordenadores e Internet han
adquirido en nuestra época traza una nueva frontera de alfabetizacion, en la que el dominio de la lengua escrita es la llave para
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asimilar conocimientos informaticos cada vez mas ineludibles. Es decir, debemos aprovechar los ordenadores conectados a la
Red y provistos de impresoras, escaners, etc., que casi todos los centros educativos poseen, asi como aquellos recursos
educativos virtuales o en soporte digital que nos resulten ttiles.

2.2. Implicacion de las familias en el proyecto

El plan de lectura debe llegar a todos los hogares a través de reuniones periddicas o folletos informativos, bien sea para
sensibilizar sobre la pertinencia de fomentar la lectura entre los chicos, bien para buscar apoyos activos u orientar a los que se
muestren poco optimistas respecto a su espiritu e intenciones.

Podemos empezar enfatizando dos ideas basicas. En primer lugar, aclararemos por qué la lectura es un eje educativo de suma
importancia y, después, que la ESO es un marco idoneo para estimular la aficion por los libros porque los chavales aun estan
definiendo su personalidad y sus gustos. Luego podemos adaptar, y ampliar pensando en Secundaria, varias de las sugerencias
que se recogen en el proyecto lector de Primaria. Veamos cémo:

— Padres y madres son modelos de conducta para sus hijos e hijas. En consecuencia, si carecen de toda inclinacion por la
lectura es improbable que transmitan la aficiéon por los libros. Aun asi, pueden comprar habitualmente el periddico y
comentar en casa noticias que les llamen la atencion o tener una obra encima de la mesita de noche y manifestar asi una
curiosidad incipiente.

— Con todo, cabe matizar que no hablamos de un determinismo sociocultural, ya que los padres que despiertan el interés
lector por medio del ejemplo son casos excepcionales. De hecho, de ambientes bibliofilos surgen personas sin ninguna de-
vocion por la lectura, mientras que familias menos “letradas” consiguen estimular una pasién que no secundan valorando
que sus hijos lean. Quiza la solucién esté en connotar la lectura positivamente sin sacralizarla.

— Naturalmente, si padres, abuelos o hermanos tienen el habito de leer es bueno que comenten sus lecturas con los chicos o
les hablen de ellas. Pueden explicarles “de qué va”, quién les ha recomendado el libro, por qué les interesa su tema o
argumento, cOmo son sus personajes, que episodio prefieren.... Ademads, si todavia conservan el gusto por la aventura, la
sorpresa, el misterio, etc., tendran ocasion de disfrutar con los muchachos de sus lecturas juveniles.

— En estas situaciones, hay que recordar que los gustos lectores son personales y no tienen por qué coincidir entre hermanos
o entre padres e hijos. Es facil que un preadolescente motivado por leer abra indistintamente obras de cierta calidad y best
sellers para el gran publico, al tiempo que no arrincona de un dia para otro sus lecturas infantiles. Por tanto, adoctrinarle
sobre excelencias literarias es un error, ya que su deseo se alimenta siempre que encuentra un libro que responde a sus
capacidades e intereses, al margen de lo lejanos que nos resulten.

— Es beneficioso que padres e hijos salgan juntos de compras a un libreria cercana para adquirir algiin ejemplar que apetezca
leer a los adultos, respetando si el menor opta por no escoger ningun titulo para su disfrute o interesandose por aquel que,
por un motivo u otro, le atraiga. Es un modo de promover la creacion o la ampliacion de una biblioteca personal.

— También es agradable “pasar un rato” en una biblioteca municipal con el propdsito de curiosear sin presiones, con la
misma libertad de eleccion.

— Asimismo, no estd de mas que los familiares recurran al asesoramiento de expertos en literatura infantil y juvenil
(bibliotecarios, libreros, docentes, etc.) cuando, en fechas sefialadas, quieran regalar a los muchachos buenos libros. No
debe ser una norma inalterable, si no se corre el riesgo de que el obsequio sea predecible y la costumbre se vea como una
rutina tediosa.

— Es fundamental no confundir el tiempo de lectura con el provecho obtenido. Es preferible que el chico lea poco y bien a
que se pase largas horas delante de unas paginas sin apenas entender su contenido.

— En ocasiones, padres y madres pueden animar a que sus hijos les lean en voz alta, mostrar interés por lo que escuchan y
ayudarles si tropiezan con palabras cuyo significado desconozcan. La consulta de un diccionario sera aqui un apoyo
cuando los mayores también ignoren la definicion de un término. Hay que liberarse del miedo a exponer lo que se
desconoce para expresar la alegria del hallazgo, el placer de descubrir palabras nuevas.

— Igualmente, son muy provechosas las lecturas conjuntas y “espontidneas” de cuentos, relatos breves, fragmentos,
entrevistas, reportajes, etc., cuyo tema o asunto interese a toda la familia e incite los comentarios informales.

— Otra opcion es animar a los muchachos a escribir aquellas experiencias que consideren significativas, en forma de diario o
de cuentos breves, comentandoles que asi podra recordarlas mejor cuando crezcan.

— Por tultimo, podemos sugerir a las madres, los padres o los abuelos/as mas predispuestos que, en horarios convenidos y
fundamentalmente en los primeros cursos de la ESO, narren cuentos, reciten poemas o expliquen historias que recuerden
de su infancia o de su juventud a grupos de alumnos. O a que expongan y compartan sus biografias lectoras: qué libros
preferian cuando eran adolescentes, porqué les gustaban las obras de tal o cual autor o personaje, cuando y donde solian
leer...
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Ademas, en la primera sesion informativa o en las siguientes, podemos animar a quienes se vean incapaces de motivar habitos
lectores entre sus hijos. Reflexiones como éstas quiza limen escepticismos:

— Adquirir la aficién de leer requiere tiempo, no es un habito que surja de la noche a la mafiana. Lo importante es no
perseverar en actitudes que apenas han influido en los chicos y pensar otras capaces de animarlos. Por ejemplo, premiar la
lectura con un aumento de la paga, prohibirle jugar a la consola o castigarles sin salir si se muestran reacios, son medidas
contraproducentes que, en el mejor de los casos, consiguen que la lectura se vea como moneda de cambio.

— No hay que dejar solos a los muchachos ante ciertas lecturas si sabemos que tienen dificultades de comprension. Es
preferible ayudarles a leer y plantear un avance progresivo para impedir que cunda el rechazo y la frustracion.

— Nunca debemos reprochar a nuestros hijos su torpeza a la hora de leer, ni negarles el derecho a saltarse paginas o a
abandonar un libro que les aburre.

— En cambio, una estrategia inteligente es transmitir como el acto de leer entrafia cierta rebeldia, el deseo de conocer otros
mundos y de pensar de manera distinta. Es decir, aprovechar el afan de singularizarse frente a los convencionalismos
sociales de los adultos que uno siente al aproximarse a la adolescencia.

3. Objetivos generales del plan lector

A continuacién, nos disponemos a enumerar unos objetivos generales, a definir unas condiciones marco desde el que impulsar
nuestro plan de lectura, que mdas adelante se matizardn con otros centrados en la progresiva estimulacién de practicas y
competencias lectoras a lo largo de la ESO. Sin embargo, antes queremos recordar que la adquisicién de habitos lectores es un
proceso que se remonta al mismo instante en que se aprende a leer, que se consolida en la Educacién Primaria y que
experimenta una inflexién significativa con el paso a Secundaria. Como ya advertimos, en la nueva etapa el desarrollo de la
autonomia individual y de las aptitudes cognitivas de los alumnos adquieren un protagonismo que puede determinar su futuro
como lectores estables y su rendimiento académico. Conscientes de ello, partimos de un escenario donde la motivacion es un
elemento clave. Asi se pone de manifiesto en esta sintesis global de intenciones:

— QUERER LEER — Incentivar la motivacion para favorecer hibitos constantes y auténomos de lectura.
— SABER LEER — Desarrollar aptitudes lectoras, especialmente la vertiente critica e interpretativa.

— PODER LEER — Generar ambientes propicios a la lectura que permitan interiorizar los dos puntos anteriores

Si comparamos el esquema con el previsto para la Educacién Primaria en la parte inicial de La aventura de leer, vemos que el
orden de los bloques se ha modificado en favor del “querer leer”. La causa de dicho cambio es obvia: la mayoria de los
alumnos empiezan la ESO con unas competencias de lectoescritura que les permiten disfrutar textos apropiados a su nivel,
pero en una edad problematica donde la atraccién por la lectura disminuye si no encuentra alicientes que la compaginen con la
“seduccion‘ de los productos audiovisuales y otras inquietudes de cardcter afectivo y social, como salir con el grupo de amigas
y amigos o los nacientes “flirteos” amorosos.

Barajando las premisas expuestas, listamos los objetivos que vertebran nuestro proyecto lector para la Educacién Secundaria
Obligatoria:

— Potenciar el gusto por la lectura y las habilidades de lectoescritura desde la certeza que son el pilar de cualquier aprendizaje
significativo.

— Sumar y coordinar los esfuerzos de las distintas areas curriculares y de las familias para hacer posible el citado propdésito.

— Disefiar estrategias de intervencién que se traduzcan en propuestas lidicas y participativas, cuya puesta en marcha
comprometa a toda la comunidad escolar.

— Armonizar el plan de lectura con el nivel de cada curso o grupo e integrarlo en la dindmica cotidiana del centro.
— Crear ambientes que favorezcan el deseo de leer y ayuden a concebir la lectura como una actividad placentera.

— Presentar la lectura y la escritura como fuentes de conocimiento y de enriquecimiento lingiifstico y personal indispensables
en la “sociedad de la informacién”.

— Animar la aficién por la lectura mediante una seleccion de obras que considere el nivel formativo, las preferencias y los
intereses de los estudiantes.

— Desarrollar el gusto por leer de forma expresiva y dramatizada.

— Estimular la elaboracién propia de textos a través de la lectura comprensiva de modelos, asi como el interés por compartir
y comentar estas creaciones individuales.
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— Promover la sensibilidad, la imaginacién, la creatividad y las habilidades criticas e interpretativas desde enfoques
individuales que partan de un didlogo abierto con las obras y con los otros lectores.

— Incentivar reflexiones argumentadas y coherentes sobre la forma y el tema de las lecturas que sirvan para definir miradas
personales que respeten una base textual.

— Suscitar el andlisis y la vivencia estética de las manifestaciones literarias.

— Fomentar el uso de la biblioteca y del aula de informética utilizdndolas como espacios privilegiados de aprendizaje y
disfrute.

— Activar bibliotecas de aula gestionadas por los alumnos con la intencién de fortalecer vinculos de complicidad y didlogo a
partir de sus experiencias lectoras.

— Impulsar un uso productivo de las TIC que permita localizar y seleccionar datos e informaciones de manera agil y
eficiente, empleando las nuevas tecnologias como instrumentos de motivacién, de comunicacion y de acceso a la lectura.

Expresion Oral y Escrita

El desarrollo de las capacidades de expresion oral y escrita es un aspecto fundamental para el desarrollo tanto congnitivo como
competencial y social del alumnado. Mds alld de su tratamiento especifico en algunas de las asignaturas de cada etapa, la
expresion oral y escrita el desarrollo de la habilidad para comunicar conocimientos de forma escritas u oral es un eje clave
para el desarrollo personal del alumnado.

A lo largo de la diferentes etapas y en las distintas materias el alumnado aprendera a elaborar diferentes tipos de texto oral o
escrito con el fin de poder aplicar los conocimientos que adquiere y poder transmitirlos de forma correcta.

El desarrollo de las capacidades de expresion oral y escriba debe ttambién aportarle las herramientas y los conocimientos
necesarios para desenvolverse satisfactoriamente en cualquier situacién comunicativa de la vida familiar, social y profesional.
Esos conocimientos son los que articulan los procesos de comprensién y expresioén oral, por un lado, y de comprensién y
expresion escrita, por otro. La estructuracién del pensamiento del ser humano se realiza a través del lenguaje, de ahi que esa
capacidad de comprender y de expresarse sea el mejor y el mas eficaz instrumento de aprendizaje.

El desarrrollo de la Expresién Oral y Escrita, en cuanto eje transversal educativo, tiene como finalidad el desarrollo de las
destrezas basicas en el uso de la lengua: escuchar, hablar, leer y escribir, de forma integrada. La adquisicién de estas destrezas
comunicativas solo puede conseguirse a través de la lectura y audicién de distintas clases de textos, de su comprensién y de la
reflexién sobre ellos, teniendo presente que esta no debe organizarse en torno a saberes disciplinares estancos y
descontextualizados que prolongan la separacién entre la reflexion lingiiistica y el uso de la lengua.

El desarrollo de la Expresion Oral no puede, en este sentido, circunscribirse a las dreas o materias lingiiisticas. Debe estar
estrechamente vinculadas a las distintas dreas o materias del Curriculo Educativo. De esta forma se potencia el desarrollo
competencial del alumnado, implicando al alumnado en la utilizacién, aplicacién y transmisién de los conocimientos y
habilidades que va adquiriendo a lol argo de su ensefianza.

El trabajo de los distintos contenidos y competencias trabajados en las distintas dreas o materias incorporard en este sentido la
ensefianza de pautas, indicaciones y estrategias para aprender a escribir, explicar oralmente, aplicar en la elaboracién de
diferentes tipos de trabajos escritos o de exposiciones orales...

Asi mismo, los estindares de evaluacién y los indicadores de logro que evaluan el aprendizaje del alumlnado evaluardn o
valorardn también elementos de la expresion oral y escrita del alumnado como parte integrante del aprendizaje del alumnado.

Por ultimo, es fundamental ensefiar al alumnado a realizar uso social de la lengua oral y escrita adecuado en diferentes
ambitos: privados y publicos, familiares y escolares. La forma de hablar y de escuchar de una persona determina la percepcioén
que los demads tienen de cada persona. Es por lo tanto imprescindible dotar al alumnado de estrategias que favorezcan un
correcto aprendizaje de esta dimensién oral de la competencia comunicativa y que le asegure un manejo efectivo de las
situaciones de comunicacién en los &mbitos personal, social, académico y profesional a lo largo de su vida.
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9. ELEMENTOS TRANSVERSALES

9. B. COMUNICACION AUDIOVISUAL. TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

En la actualidad la introduccién y generalizacion del uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién tanto en el
entorno social del alumnado como, especificamente, en el &mbito escolar hacen necesario que los educandos se familiaricen
con esta nueva realidad como elemento esencial de su formacion.

El término TIC engloba, ademads, una gran diversidad de realidades sociales y educativas a las que el profesorado debera hacer
frente desde el aula. Para estructurar adecuadamente el trabajo educativo de las TIC en la ESO afrontaremos este nuevo reto
educativo a partir de estos tres objetivos:

a) Llevar a cabo un primera aproximacién a la adquisicion de las habilidades y destrezas directamente relacionadas con los
herramientas informadticas.

b) Potenciar la familiarizacién del alumnado con los entornos comunicativos y sociales que suponen las TIC en su mads
amplia acepcion.

¢) Desarrollar la propia tarea educativa a través del uso de los nuevos medios y herramientas que aportan las TIC.

El primero de estos tres objetivos serfa de cardcter instrumental. El alumnado empezaria a familiarizarse con los entornos
informadticos y, muy especialmente, con las herramientas y sistemas informdticos mas habituales: procesadores de texto,
sistemas operativos, hojas de célculo...

En el segundo objetivo, la familiarizacién con los nuevos entornos comunicativos y sociales que suponen las TIC, se
desarrollard la capacidad del alumnado para identificar y comprender algunas de las realidades tecnoldgicas y de
comunicacién que estdn presentes en su entorno inmediato. Para ello, seria conveniente integrar de forma transversal en las
diferentes dreas de conocimiento el andlisis de mensajes o contenidos ofrecidos a través de los llamados mass-media,
principalmente la television e Internet.

Un tercer objetivo, y no menos ambicioso, se centraria en la transformacién de los procesos de aprendizaje a partir del uso de
las nuevas herramientas y realidades tecnoldgicas. No se tratarfa por tanto, Gnicamente, de introducir cambios menores o
puntuales en las actividades formativas sino de iniciar la capacitacion del alumnado en la aplicacién de los conocimientos y
competencias basicas que vaya adquiriendo al entorno de las TIC:

Para empezar esta tarea, en los cursos iniciales de la ESO deberd introducirse al alumnado en el conocimiento y uso del
ordenador mediante su utilizacién como recurso didictico complementario para reforzar o ampliar los aprendizajes que se
llevan a cabo en el aula. Los diferentes contenidos y competencias basicas se trabajaran tanto desde el uso de las herramientas
tradicionales como en la realizacién de actividades interactivas, comentario de imigenes o videos extraidos de Internet o con
el apoyo de otros contenidos y aplicaciones procedentes de la web o de los mass-media.

Por dltimo, por el atractivo que los formatos digitales tienen sobre el alumnado cabria incidir en el uso de las TIC en los
procesos de desarrollo y potenciacién de las Competencias Clave relacionadas con la lecto-escritura.
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9. ELEMENTOS TRANSVERSALES

9. C. EMPRENDIMIENTO

La Programacién Didactica Valores Eticos -VICENS VIVES- para el Primer Curso de la Educacion Secundaria Obligatoria
aborda también el Emprendimiento, el desarrollo de la capacidad emprendedora del alumnado teniendo presente el modelo de
Emprendeduria sugerido por Martha STONE WHISKE en Vinculacion entre la investigacion y la practica (Buenos Aires -
Paidds, 2003). Una adaptacion y propuesta de dicho modelo se halla publicado recientemente en La Evaluacion de las
Competencias Basicas de Carmen PELLICER y Maria ORTEGA (Madrid - PPC, 2009), de donde también hemos recogido
algunas sugerencias y buenas ideas sobre evaluacion de competencias educativas.

Las bases teoricas del proyecto de la Ensefianza para la Compresion, compilado por Martha STONE, descansan sobre décadas
de trabajo dirigido por David PERKINS, Howard GARDNER y Vito PERRONE. Desde 1988 hasta 1995 un grupo de
investigadores de la Escuela de Graduados de Educacion de Harvard colaboraron con unos 50 docentes de 10 escuelas de
EE.UU.

Tal y como expresa Marta STONE “los alumnos que estan en la escuela deben desarrollar la comprension, no sélo memorizar
hechos y cifras. Los lideres empresarios adoptan estas metas porque la mayoria de los trabajadores deben saber como aprender
y pensar para tener éxito en esta época de constante cambio y desarrollo tecnoldgico... En las ltimas décadas, los teoricos del
aprendizaje han demostrado que los alumnos no recuerdan ni comprenden gran parte de lo que se les ensefia” (STONE, M.,
2003 - pg. 23). La comprension consiste en un tipo de conocimiento flexible en el que el alumno/a relaciona lo que sabe con
experiencias, valores y actitudes, produce algo nuevo a partir de lo que sabe, es decir, utiliza la informaciéon de forma
novedosa, y esta flexibilidad mental es una condicion que esta muy relacionada con la competencia emprendedora.

No hay que confundir la comprension tal y como la entienden estos autores, con la comprension lectora u otro tipo de
comprension como lo venimos utilizando los educadores de modo habitual. El concepto de comprension que manejaremos se
refiere a procesos mas amplios que la simple memorizacion y entendimiento. Ademas no se refiere s6lo a conceptos y teorias,
sino también a marcos conceptuales, actitudes y valores. Es dificil llevar a la practica y adquirir un valor si no se comprende
bien su significado en un campo amplio de situaciones y experiencias.

El emprendimiento, la competencia para emprender, puede definirse como un conjunto de subcompetencias, categorias o
dimensiones basicas, cuyas especificidades vendrian determinadas por los valores y actitudes que impregnan el proyecto
educativo de Vicens Vives. Siguiendo los autores antes citados el desarrollo del Emprendimiento se centra en el desarrollo de
cinco dimensiones o capacidades del alumnado:

1.Dimension de la interaccion social. Somos seres en relacion, en comunicacion con otros. Ninglin proyecto de emprendizaje
tiene sentido en solitario, la red de personas y contactos con clientes, proveedores y otros profesionales es esencial. La
cooperacidn con otros en proyectos de talento compartido multiplica los resultados.

2.Dimension de la motivacion y la fuerza interior. La motivacion de logro, las emociones proactivas, las creencias positivas, la
realizacion personal, el desarrollo de los propios talentos y la autonomia personal son esenciales para el emprendizaje, para
salir de la zona de confort y afrontar los retos con ilusion y valentia.

3.Dimension de la mejora-innovacion. La creatividad es una herramienta basica en el emprendedor, la capacidad de satisfacer
nuevas necesidades, mejorar procesos y aportar valor. Ello implica apertura y curiosidad, perseverancia, imaginacion y
también rigor.

4.Dimension ético-humanista. Los buenos negocios los hacen las buenas personas. Un negocio malo, desde el punto de vista
ético, acaba siendo un mal negocio. Por desgracia vemos todos los dias noticias y ejemplos de malos negocios. El
emprendedor/a necesita una ética como principio personal y también como estrategia a largo plazo de la sostenibilidad de su
negocio, construyendo relaciones de confianza con sus clientes.

5.Dimension simbolico-comunicativa. La capacidad de expresar las ideas en varios formatos comunicativos como dibujos,

mapas, narraciones, formas de hablar tanto verbal como no verbal, es fundamental para el emprendizaje, porque de nada vale
tener buenas ideas y proyectos si no sabemos venderlos, si no convencemos a la sociedad de ello, si no persuadimos.
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9. ELEMENTOS TRANSVERSALES

9. D. EDUCACION CIVICA Y CONSTITUCIONAL

En la educacidon actual es cada vez mas necesario disponer de un curriculo en el que valores, saberes, practicas y
comportamientos tengan como finalidad comun conseguir que en el futuro las alumnas y los alumnos participen plenamente en
una sociedad tolerante, solidaria, responsable y dialogante. La Educacion civica y constitucional contribuye a desarrollar este
nuevo reto educativo propiciando la adquisicion de habilidades y virtudes civicas para ejercer la ciudadania democratica,
desarrollando el conocimiento de nuestras instituciones y de nuestro ordernamiento juridico basico y favoreciendo la
convivencia en sociedad.

Asi, este elemento educativo transversal pretende el desarrollo de las alumnas y los alumnos como personas dignas ¢ integras,
lo que exige reforzar la autonomia, la autoestima y el afan de superacion, y favorecer el espiritu critico para ayudar a la
construccion de proyectos personales de vida. También se contribuye a mejorar las relaciones interpersonales en la medida que
la educacion civica y constitucional favorece la utilizacion sistematica del didlogo. Para ello, e proponen actividades que
favorecen la convivencia, la participacion, al conocimiento de la diversidad y de las situaciones de discriminacion e injusticia,
que deben permitir consolidar las virtudes civicas necesarias para una sociedad democratica.

Asimismo, se contribuye a adquirir el conocimiento de los fundamentos y los modos de organizacion de las sociedades
democraticas, a valorar positivamente la conquista de los derechos humanos y a rechazar los conflictos entre los grupos
humanos y las situaciones de injusticia.

La identificacion de los deberes ciudadanos y la asuncion y ejercicio de habitos y virtudes civicas adecuadas a su edad en el
entorno escolar y social, permitird que los futuros ciudadanos se inicien en la construccion de sociedades mas cohesionadas,
libres, prosperas, equitativas y justas.

La educacion civica y constitucional propone, ademas, el estimulo de las virtudes y habilidades sociales, el impulso del trabajo
en equipo, la participacion y el uso sistematico de la argumentacion, que requiere el desarrollo de un pensamiento propio. La
sintesis de las ideas propias y ajenas, la presentacion razonada del propio criterio y la confrontacion ordenada y critica de
conocimiento, informacion y opinion favorecen también los aprendizajes posteriores.

Desde la Educacion civica y constitucional se desarrollan, asi mismo, iniciativas de planificacion, toma de decisiones,
participacion, organizacion y asuncion de responsabilidades. La Educacion civica y constitucional entrena en el didlogo y el
debate, en la participacion, en la aproximacion respetuosa a las diferencias sociales, culturales y econdmicas y en la valoracion
critica de estas diferencias asi como de las ideas. El curriculo atiende a la construccién de un pensamiento propio, y a la toma
de postura sobre problemas y sus posibles soluciones. Con ello, se fortalece la autonomia de las alumnas y de los alumnos para
analizar, valorar y decidir, desde la confianza en si mismos y el respeto a las demds personas.

Se favorece, asi mismo, el conocimiento y del uso de términos y conceptos relacionados con la sociedad y la vida democratica.

Ademas, el uso sistematico del debate contribuye especificamente a esta competencia, porque exige ejercitarse en la escucha,
la exposicion y la argumentacion.
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10. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE E INDICADORES DE LOGRO

Los docentes evaliian tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y su propia practica docente, a
través de los indicadores de logro incorporados en la programacion docente.

Los Estandares de Aprendizaje, considerados como concreciones de los Criterios de Evaluacion del Curriculo de cada area o
materia, nos permiten definir los resultados de aprendizaje y concretar lo que el alumnado alumno debe saber, comprender y
saber hacer en cada asignatura. Los indicadores del logro nos permiten evaluar en cinco niveles los aprendizajes que el
alumnado ha consolidados respecto a los objetivos marcados en cada Estandar.

Este hecho permite al docente, a su vez, evaluar los resultados de las estrategias y medidas educativas que ha adoptado a lo
largo de su practica educativa para facilitar que el alumnado alcance los objetivos establecidos en cada Estandar de
aprendizaje.

La evaluacion tanto de los procesos de aprendizaje del alumnado como de la propia practica docente sera continua. La
evaluacion docente tendran, a su vez, como objetivo adaptar las estrategias educativas adoptadas a lo largo del curso a las
necesidades especificas de alumnado.

Los indicadores de logro permiten, en este sentido, identificar los conocimientos, capacidades, competencias... que en relacion
a un alumno individual o al conjunto del grupo-clase deben ser consolidados, permitiendo adaptar la practica educativa a las
necesidades especificas de los alumnos para que puedan alcanzar las ensefianzas establecidas en los correspondientes
estandares de aprendizaje.

En relacion a la practica docente los indicadores de logro permiten valorar:

— Si se esta cumpliendo con la planificacion: actividades, tiempos, responsabilidades,...

— Si existe desviacion entre el objetivo definido y la accion o acciones disefiadas para conseguirlo.
— Si se estan consiguiendo otras cosas distintas a las planificadas intencionalmente.

— Si se esta progresando en la linea definida en el objetivo.

— Si los resultados obtenidos generan satisfaccion en los implicados

Dentro del proceso de enseflanza y aprendizaje, el equipo docente de cada grupo de alumnado celebrard sesiones de
evaluacion para valorar tanto los aprendizajes del alumnado, como los procesos de ensefianza y su propia practica docente.

El equipo docente debera adoptar las medidas ordinarias o extraordinarias mas adecuadas. Estas medidas se fijaran en planes
de mejora de resultados colectivos o individuales que permitan solventar las dificultades, en colaboracion con las familias y
mediante recursos de apoyo educativo.
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PRUEBAS Y TEMPORALIZACION

La materia se organizara en tres partes.

Una serd la parte tedrica. Cada dia se dedicard un tiempo a la
revision tedrica de contenidos , subrayando lo mas relevante de
cada apartado. Tras cuatro sesiones tedricas se realizard una
prueba escrita o examen de contenidos que tendrd un 50 % del
valor de la materia. Este procedimiento se repetird con cada uno
de los temas del texto.

Otra serd la parte prictica. Cada clase se dedicarad el tiempo
restante a dar respuesta a una ficha de trabajo personal por parte
de cada alumno relativo a las cuestiones tedricas que
correspondan. Cada ficha se valorard sobre 1 punto. En total
cada tema tendrd una valoracién en su parte practica de un 40 %
del total.

Finalmente, el 10 % restante de la valoracién de la materia se
hard en relacién a la asistencia del alumno a clase, su
participacion, interés y demds asuntos actitudinales.
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TERCER CURSO

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

PROGRAMACION DIDACTICA VALORES ETICOS 3
VALORES ETICOS
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1. INTRODUCCION

A) JUSTIFICACION DE LA PROGRAMACION

La Programacién Didactica Valores Eticos para el Tercer Curso de la Educacién Secundaria Obligatoria esta fundamentada en
lo establecido en el Real Decreto 1105/2014 del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, y en la Orden EDU/362/2015 de la
Consejeria de Educacién de la Comunidad de Castilla y Ledn por el que se establece el Curriculo de la Educaciéon Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato para esta Comunidad.

Nuestro Proyecto propone un modelo de ensefianza-aprendizaje comprensivo que se enmarca dentro del paradigma de la
educacion universal (global o integral) que ha de preparar a todos los ciudadanos para tener éxito en la vida, a través de la
adquisicion y el desarrollo de las Competencias Clave. Este modelo sigue las directrices de los distintos estudios promovidos
por instancias nacionales e internacionales, entre los cuales destaca el proyecto DeSeCo de la OCDE, el informe Eurydice y el
programa PISA.

Entendemos que la funcion de la ensefianza es facilitar el aprendizaje de los alumnos y las alumnas, ayudandoles a construir,
adquirir y desarrollar las Competencias Clave que les permitan integrarse en la sociedad del conocimiento y afrontar los
continuos cambios que imponen en todos los 6rdenes de nuestra vida los rapidos avances cientificos y la nueva economia
global.

Por competencias se entiende, en un sentido amplio, la concatenaciéon de saberes que articulan una concepcion del ser, del
saber, saber hacer y saber convivir, tal y como se indica en el informe de la Unesco de la Comision Internacional sobre la
educacion para el siglo XXI (Delors, 1996).

La inclusién de las competencias clave en el curriculo tiene como finalidad que las alumnas y los alumnos a) puedan hacer
posible el pleno ejercicio de la ciudadania en el marco de la sociedad de referencia; b) construyan un proyecto de vida
satisfactorio; ¢) alcancen un desarrollo personal emocional y afectivo equilibrado; y d) accedan a otros procesos educativos y
formativos posteriores con garantias de éxito.

En una sociedad en constante cambio las demandas que tiene un individuo varian de una situacion a otra y de un momento a
otro. Por este motivo defendemos un modelo de competencia holistico, dindmico y funcional que surge de la combinacion de
habilidades practicas, conocimientos (incluyendo el conocimiento ticito), motivacién, valores éticos, actitudes, emociones y
otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accién eficaz.

Ser competente, desde este enfoque, significa ser capaz de activar y utilizar ante un problema el conocimiento que el alumno o
la alumna tiene. Esta concepcion estd alineada con los principios del aprendizaje significativo y funcional de las teorias
constructivistas (p.e. Ausubel et al.,1978).

Soélo a partir de estas premisas pensamos que es posible la aplicacion de uno de los ejes fundamentales de la Programacién
Didéctica Valores Eticos para el Tercer Curso de la Educacién Secundaria Obligatoria: la funcionalidad de los aprendizajes.
Por aprendizaje funcional entendemos que las competencias puedan ser aplicadas y transferidas a situaciones y contextos
diferentes para lograr diversos objetivos, resolver diferentes tipos de problemas y llevar a cabo diferentes tipos de tareas.

A esta funcionalidad cabe darle otra dimension: que los alumnos y alumnas aprendan a aprender. Un aprendiz competente es aquel
que conoce y regula sus procesos de construccion del conocimiento, tanto desde el punto de vista cognitivo como emocional, y
puede hacer un uso estratégico de sus conocimientos, ajustandolos a las circunstancias especificas del problema al que se enfrenta
(Bruer, 1993).

La eficacia de estos principios quedaria incompleta si no fuéramos capaces de presentar los contenidos de las diferentes
materias de forma articulada para facilitar el proceso de aprendizaje y el desarrollo de las Competencias Clave a través de los
Estandares de aprendizaje fijados para cada materia.





Teniendo en cuenta que cada una de las materias contribuye al desarrollo de diferentes competencias y, a su vez, cada una de
las competencias se alcanzara como consecuencia del trabajo en varias materias, la Programacién Didéctica Valores Eticos
adopta una perspectiva globalizadora a la vez que pone la atencién en aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles
desde un planteamiento integrador y orientado a la aplicacion de los saberes adquiridos.

Asi, el aprendizaje de las competencias clave, aunque va ligado a las dreas de conocimiento y a los estdndares de aprendizaje
fijados en ellas, es global y se adquirira a partir de su contextualizacion en situaciones reales y proximas al alumno para que pueda
integrar diferentes aprendizajes, tanto los formales, como los informales y no formales, y utilizarlos de manera efectiva cuando le
resulten necesarios en diferentes situaciones y contextos.

En esta linea hemos querido incidir con especial énfasis en la relacion de los contenidos y materiales tratados a lo largo de
nuestra Programacién Didactica Valores Eticos para el Tercer Curso de la Educacion Secundaria Obligatoria con las nuevas
realidades tecnolodgicas tan cercanas y atractivas para el alumnado.

La aplicaciéon o desarrollo de los conocimientos tratados en la materia dentro dambitos como Internet, el uso de soportes
informaticos o el analisis de la informacion transmitida por medios audiovisuales... se constituyen como un elemento
gratificante y motivador a la vez que en un aprendizaje imprescindible para la adaptacion del alumnado a futuras
incorporaciones a distintos ambitos académicos o laborales.

Si a lo que antecede afiadimos la presencia de unos contenidos que por especial importancia en nuestra sociedad deben
impregnar muchas de las actividades de aprendizaje asi como el interés por fomentar la capacidad del alumnado para regular su
propio proceso de aprendizaje y seguir aprendiendo a lo largo de la vida, tendremos los pilares sobre los cuales hemos elaborado
la presente Programacién Didactica Valores Eticos para el Tercer Curso de la Educacién Secundaria Obligatoria.





1. INTRODUCCION

B) CONTEXTUALIZACION

1.1 Objetivos y ambitos de actuacion de la LOMCE

La Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) surge como respuesta a una serie de retos educativos
a los que se pretende dar respuesta con la consecucion de los siguientes objetivos:

PRINCIPALES RETOS EDUCATIVOS OBJETIVOS DE LA LOMCE
— FElevadas tasas de abandono escolar — Encauzar a los estudiantes hacia
temprano. trayectorias adecuadas a sus potencialidades.
— Bajo nivel formativo en relacion con los | — Mejorar los resultados aumentando el
estandares internacionales (PISA, ...). numero de titulados de la ESO.
— Reducido ntimero de alumnos que — Elevar los niveles de educacion y aumentar
alcanza la excelencia. el nimero de alumnos excelentes.
— Inadecuacion del sistema educativo ante | — Mejorar la empleabilidad y estimular el
las nuevas demandas de formacion. espiritu emprendedor del alumnado.

Para lograr estos objetivos la LOMCE centra su atenciéon en la modificacion de los siguientes aspectos del Sistema
Educativo:

Racionalizacion de la oferta educativa. El curriculo se simplificara con la priorizacion de las materias troncales para
adquirir las competencias educativas.

Flexibilizacion de las trayectorias educativas. Establecimiento de diferentes itinerarios educativos a partir de la
ESO.

Autonomia de los centros educativos. Permitira tomar decisiones para mejorar la oferta educativa y conllevara la
rendicion de cuentas de los resultados obtenidos.

Refuerzo de la capacidad de gestion de la direccion de los centros. Los directores asumiran el liderazgo
pedagdgico y de gestion.

Implantacion de evaluaciones externas. Estas se llevaran a cabo al finalizar cada etapa educativa: 6° Curso de
Primaria, 4° curso de ESO y 2° curso de Bachillerato.

Ademas, la LOMCE define tres nuevos ambitos de actuacion que incidiran especialmente en la transformacion de nuestro
sistema educativo:

La incorporacidn generalizada de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC). A través de las TIC
se facilitara la personalizacion de la educacion.

El fomento del plurilingiismo. Fijado por la Unién Europea, se lograra por la incorporacion en el curriculo de una
segunda lengua extranjera.

La modernizacion de la Formacion Profesional. Se adaptara a las nuevas exigencias de los sectores productivos y
se implicara a las empresas en la formacion.

Siguiendo las recomendaciones de las instituciones europeas la LOMCE incorpora la educacion civica y constitucional
como contenido transversal en todas las asignaturas de la educacion basica El objetivo es transmitir y poner en practica valores
como la libertad individual la responsabilidad la ciudadania democratica la solidaridad la tolerancia o la igualdad.

1.2 PRINCIPIOS DEL SISTEMA EDUCATIVO

Para llevar a cabo todos los ambitos de actuacion detallados en el epigrafe anterior, se concibe la LOMCE cémo una ley
organica que so6lo modifica parcialmente la previa Ley Organica de Educacion (LOE) del afio 2006. En este sentido, y por lo
que se refiere a los principios que inspiran el Sistema Educativo Espaiiol, se han incorporado los siguientes:





La equidad y la igualdad de derechos y oportunidades que garanticen el pleno desarrollo de la personalidad del
alumnado a través de la educacion.

El reconocimiento de los progenitores y tutores como primeros responsables de la educacion de sus hijos.

La educacién para la prevencion y resolucion pacifica de conflictos, asi como el fomento de la no violencia y la
prevencion del acoso escolar.

El desarrollo de valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y que ayuden a prevenir la
violencia de género.

La libertad de ensefianza, que reconoce a las familias la eleccion del tipo de educacion y la seleccion del centro
educativo.

Para garantizar el desarrollo de estos principios se define el Sistema Educativo como el conjunto de Administraciones
educativas, profesionales de la educacion y otros agentes, publicos y privados, que desarrollan funciones de regulacion, de
financiacion o de prestacion de servicios para el ejercicio del derecho a la educacion en Espaia.

Ademas se establecen los drganos de participacion de la comunidad educativa en la programacion y asesoramiento del
gobierno.

1.3 ELEMENTOS DEL CURRICULO EN LA LOMCE

La LOMCE modifica los elementos que componen el curriculo como regulador de los procesos de ensefianza y
aprendizaje para cada una de las etapas educativas.

Estos elementos pasan a ser los siguientes:

Los objetivos de cada ensefanza y etapa educativa.
Las competencias o capacidades para aplicar los contenidos de cada ensefianza y etapa educativa.

Los contenidos, o conjuntos de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los
objetivos y a la adquisicion de competencias.

Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se clasifican en materias, ambitos, areas y modulos en funcién de
las ensefianzas y las etapas educativas.

Los estdndares y resultados de aprendizaje evaluables, que permiten definir los resultados de los aprendizajes
en cada asignatura.

Los criterios de evaluacidn del grado de adquisicién de las competencias y del logro de los objetivos de cada
ensefianza y etapa educativa.

La metodologia didactica, que comprende tanto la descripcion de las practicas docentes como la organizacion del
trabajo de los docentes.





2. OBJETIVOS

A) OBJETIVOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

OBJETIVOS

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer
sus derechos en el respeto a los demds, practicar la tolerancia,
la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y
la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y
hombres, como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democrética.

b) Desarrollar y consolidar hédbitos de disciplina, estudio y
trabajo individual y en equipo como condicién necesaria para
una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de
derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar la discrimina-
cién de las personas por razén de sexo o por cualquier otra
con-diciébn o circunstancia personal o social. Rechazar los
estéreotipos que supongan discriminacién entre hombres y
mujeres, asi como cualquier manifestacién de violencia contra
la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los 4&mbitos
de la personalidad y en sus relaciones con los demds, asi
como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo,
los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes
de informacién para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos. Adquirir una preparacién basica en el campo de
las tecnologias, especialmente las de la informacién y la
comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber
integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi como
conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas
en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si
mismo, la participacién, el sentido critico, la iniciativa
personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por
escrito, en la lengua castellana, textos y mensajes complejos,
e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras
de manera apropiada.

COMPETENCIAS CLAVE

Competencias sociales y civicas.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Competencias sociales y civicas.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Comunicacion lingiiistica.

Competencia digital.
Comunicacion lingiiistica.

Aprender a aprender.

Competencia matemitica y competencias bdsicas
ciencia y tecnologfa.

Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
Comunicacion lingiiistica.

Competencias sociales y civicas.
Comunicacion lingiiistica.

Competencias sociales y civicas.

Conciencia y expresiones culturales.

Comunicacioén lingiiistica
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j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la
cultura y la historia propias y de los demads, asi como el
patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y
el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los habitos de
cuidado y salud corporales e incorporar la educacién fisica y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimensién humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los
habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado de los seres vivos y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacion y mejora.

1) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de
las distintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos
medios de expresion y representacion.

Aprender a aprender.

Conciencia y expresiones culturales.

Competencias sociales y civicas.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Competencia matemitica y competencias bdsicas
ciencia y tecnologia.

Competencias sociales y civicas.

Conciencia y expresiones culturales.
Competencias sociales y civicas.

Aprender a aprender
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B) VALORES ETICOS

OBJETIVOS

Reconocer la condicion humana en su dimensién
individual y social, siendo capaz de esbozar un concepto
de persona basado en la racionalidad y libertad de esta,
el cual, a la vez, repercuta en la autoestima y el respeto y
valoracién de los otros.

Reconocer la necesidad de unos valores éticos, asi como
de una regulacién juridica, de cara a armonizar la vida
privada y la publica, conviviendo en el respeto, la
cooperacion y el rechazo de la violencia inscrita en los
estereotipos y prejuicios.

Reflexionar sobre los problemas morales, conocer las

propuestas que nuestras tradiciones éticas han
aventurado y argumentar y razonar sobre ellas —tanto
desde posiciones propias, como en grupo—, para

acostumbrarse a adoptar puntos de vista responsables
que pasen por el didlogo.

Ayudar a cada persona a descubrir y desarrollar sus
potencialidades de crecimiento, de forma armonica.
Introducirle en la construccién de proyectos de
realizacion personal, empezando por un proyecto dentro
de su vida escolar y avanzando hacia un proyecto laboral
y profesional y, de forma mds amplia, un proyecto de
vida.

Desarrollar la autonomia en el alumnado. Formar
personas capaces de pensar por si mismas, actuar por
conviccién personal, tener sentido critico, capacidad
creativa, de modificar conductas y asumir respon-
sabilidades. Trabajar en la construccion de un sistema
personal de valores que posibilite la autonomia en las
decisiones, teniendo siempre en cuenta el cuidado, por
parte de la persona, de si misma y de su entorno,
humano y natural.

Desarrollar y expresar los sentimientos y las emociones,
asi como las habilidades comunicativas y sociales que
permiten participar en actividades de grupo con actitud
solidaria y tolerante, utilizando el didlogo y la mediacion
para abordar los conflictos. Valorar la importancia de la
par-ticipacién en la vida politica u otras formas de
participacién ciudadana, como la cooperacién, el
asociacionismo y el voluntariado.

Conocer y apreciar los principios que fun-damentan los
sistemas democréticos y el funcionamiento de nuestra
Comunidad Auténoma, del Estado espafiol y de la Unién
Europea, tomando conciencia del patrimonio comtn y
de la diversidad social y cultural.

2. OBJETIVOS GENERALES DEL AREA

COMPETENCIAS CLAVE

Competencias sociales y civicas.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.
Aprender a aprender.

Comunicacion lingiiistica.

Competencias sociales y civicas.
Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Competencias sociales y civicas.
Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Conciencia y expresiones culturales.
Comunicacion lingiifstica.

Competencias sociales y civicas.

Competencias sociales y civicas.
Conciencia y expresiones culturales.

Aprender a aprender.





8.

10.

11.

Conocer, asumir y valorar positivamente los derechos y
obligaciones que se derivan de la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos, y de la Constitucién
Espaiiola, identificando los valores que los fundamentan,
aceptdndolos como criterios para valorar éticamente las
conductas personales y colectivas y las realidades
sociales. Conocer el Estatuto de Autonomia de Castilla 'y
Le6n, y conocer la figura del Justicia.

Identificar la pluralidad de las sociedades actuales,
reconociendo la diversidad como enriquecedora de la
convivencia y defender la igualdad de derechos y
oportunidades de todas las personas, rechazando las
situaciones de injusticia y las discriminaciones existentes
por razén de sexo, origen, creencias, diferencias
sociales, orientacion afectivo-sexual o de cualquier otro
tipo, como una vulneracién de la dignidad humana y
causa perturbadora de la convivencia.

Conocer la situacién de vulnerabilidad de las mujeres y
la infancia, asi como de cualquier otro colectivo, en el
panorama real de aplicacién efectiva de los derechos
humanos. Valorar la diferencia de sexos y la igualdad de
derechos entre ellos y rechazar los estereotipos y
prejuicios que supongan discriminacién entre hombres y
mujeres.

Ser capaz de analizar la informacién de los medios de
comunicacién con un grado de autonomia y de ejercicio
de valores, actuando con conciencia global y conociendo
las implicaciones de vivir en un mundo globalizado.

Competencias sociales y civicas.
Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Competencias sociales y civicas.
Aprender a aprender.
Conciencia y expresiones culturales.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Aprender a aprender.

Conciencia y expresiones culturales.

Competencias sociales y civicas.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Competencia digital.





2. OBJETIVOS POR TEMAS: TERCER CURSO

C) VALORES ETICOS

TEMA 1

— Comprender y definir en qué consiste la identidad personal.

— Reflexionar sobre la propia identidad personal.

— Definir y diferenciar el temperamento y el caracter.

— Razonar sobre la posibilidad de incidir o transformar la propia identidad.

— Establecer los dmbitos de la vida publica y la vida privada.

— Reflexionar sobre los limites de la libertad personal y la responsabilidad de nuestras acciones.
— Definir la ética, el derecho y sus ambitos de actuacion.

— Analizar situaciones en los que la moral y la ley entran en conflicto.

— Reflexionar en grupo sobre un dilema moral.

— Identificar valores y virtudes que favorecen la convivencia.

— Entender en qué consiste y asumir el deber de auxilio a otras personas.

TEMA 2

— Establecer el cardcter moral de los seres humanos y relacionarlo con su capacidad de actuar libremente.
— Explicar en que consiste la libertad y las acciones libres.

— Relacionar la libertad y la responsabilidad.

— Reflexionar sobre la propia responsabilidad en las acciones que realizamos libremente.

— Concebir la libertad y la moral como elementos inherentes a la naturaleza humana.

— Conocer la figura del fil6sofo Jean Paul Sartre y algunas de sus reflexiones sobre la libertad.

— Identificar y diferenciar comportamientos morales, inmorales y amorales.

— Caracterizar la complejidad de la accién humana.

— Reflexionar sobre los condicionamientos de la conducta humana.

— Comprender y asumir la importancia de las normas y los valores para la convivencia y la vida social.
— Conocer el principio de utilidad formulado por John Stuart Mill.

— Familiarizarse con las inteligencias multiples y reflexionar sobre un dilema moral.

TEMA 3

— Valorar positivamente la politica como instrumento necesario para vivir en sociedad.

— Conocer la caracterizacion aristotélica del ser humano como animal social.

— Definir en qué consiste la justicia e identificar diferentes tipos de justicia: legal, conmutativa, distributiva.
— Relacionar diferentes situaciones de la vida cotidiana con la aplicacién de diversas clases de justicia.

— Identificar los diferentes tipos de gobierno establecidos por Aristoteles, sus caracteristicas y sus finalidades.
— Reflexionar sobre la caracterizacién de la politicas como bisqueda del bien comun.

— Caracterizar la democracia como gobierno del pueblo.

— Valorar la democracia como sistema politico que vela por el respeto de los derechos humanos.

— Identificar formas de gobierno que no respetan los derechos humanos.

— Identificar y describir los valores propios de una sociedad democrética.

— Identificar los elementos clave en el funcionamiento de un sistema democratico: sufragio universal, voluntad popular y
pluralismo politico.
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TEMA 4

— Establecer la importancia de la Constitucién como ley fundamental de los sistemas democréticos.

— Explicar el origen de la Constitucién espafiola y su importancia como ley fundamental del sistema democréatico espaiiol.
— Determinar la defensa de los Derechos Humanos que se realiza en la Constitucion espaifiola.

— Analizar detalladamente el articulo 10 de la Constitucién espafiola.

— Identificar y describir los derechos y deberes reconocidos en la Constitucién espaiiola.

— Conocer y reflexionar sobre las obligaciones civicas recogidas en la Constitucion espafiola.

— Entender y asumir la importancia y la obligatoriedad del pago de impuestos como contribucién al mantenimiento de una
sociedad justa y democrética.

— Explicar detalladamente en qué consiste el Estado del bienestar.

— Identificar los articulos de la Constitucién espafiola en los que se establece el Estado del bienestar.
— Reflexionar en grupo sobre diferentes dilemas o conflictos morales.

— Valorar positivamente la UE y reconocer las ventajas de vivir en la Unién Europea.

— Conocer el origen y la historia del proceso de formacién de la UE.

TEMA 5

— Describir diferentes teorias sobre el origen de la ley: iusnaturalismo, convencionalismo, positivismo juridico.

— Reflexionar sobre la legalidad o ilegalidad de determinadas acciones o situaciones segin se considere desde la visién
del iusnaturalismo, el convencionalismo o el positivismo juridico.

— Conocer el origen y los antecedentes histéricos de los actuales derechos humanos.

— Explicar el contexto histérico y los factores que favorecieron la promulgacién de la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos de 1948.

— Caracterizar el contenido basico y la estructura del documento de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos
de 1948.

— Caracterizar las tipologias de derechos de se recogen en la DUDH los articulos en los que se recogen.

— Sefialar los valores en los que se asientan los diferentes tipos de derechos postulados en la DUDH.

— Analizar situaciones en las que se vulneran los derechos humanos tanto en la historia como en la actualidad.
— Explicar en qué consisten los Objetivos del Milenio.

— Identificar los organismos e instituciones que velan por el respeto a los derechos humanos en el mundo.

TEMA 6

— Definir el concepto de progreso e identificar la contribucion de la tecnologia a la mejora de las condiciones de vida.

— Reflexionar la contribucién de la técnica y la ciencia a la mejora de las condiciones de vida en diferentes periodos
histéricos.

— Reconocer y razonar sobre los aspectos y repercusiones negativos del desarrollo cientifico, tecnolégico e industrial

— Analizar de forma razonada cuando una innovacién tecnocientifica o un invento pueden ser considerados positivos o
negativos.

— Valorar y opinar sobre la relacion existente entre el progreso tecnocientifico y el progreso de la humanidad.

— Conocer los criterios y los valores éticos a partir de los cuales podemos juzgar como positivo 0 negativo un avance
tecnocientifico.

— Entender la existencia de limites éticos al avance tecnocientifico.
— Analizar criticamente los modelos de crecimiento econdémico basado en la sobreexplotacién de los recursos naturales.

— Conocer y asumir modelos de crecimiento econdémico sostenibles y respetuosos con el entorno.
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3. COMPETENCIAS

LLAS COMPETENCIAS CLAVE EN EL CURRICULO DE LA LOMCE

La adquisicion de competencias es un largo proceso que abarca toda la vida de cada ser humano. Se inicia en la etapa
académica y prosigue en la vida adulta. Pero los afios de formacion escolar son fundamentales para el posterior desarrollo
personal, social y profesional.

Precisamente para favorecer al maximo este desarrollo, se han identificado un grupo de siete competencias, que, por su
rol vertebrador, se han denominado como Competencias Clave:

Competencia lingiiistica

Competencia matematica y competencia bésicas en ciencia y tecnologia
Competencia digital

Aprender a aprender

Competencias sociales y civicas

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

Conciencia y expresiones culturales

COMUNICACION LINGUISTICA

La competencia en comunicacion lingiiistica es el resultado de la accion comunicativa en un contexto social y cultural
determinado.

Es una competencia compleja que incluye tanto aspectos propiamente lingiiisticos como sociales, culturales y practicos.

Su desarrollo se articula en torno a cinco componentes relacionados con sus ambitos de aplicacion o dimensiones:

El componente lingliistico se centra, principalmente, en las dimensiones 1éxica, gramatical, semantica, fonologica,
ortografica y ortoépica.

El componente pragmatico-discursivo contempla las dimensiones relacionadas con la aplicacion del lenguaje y los
discursos en contextos comunicativos concretos.

El componente sociocultural incluye las dimensiones centradas en el conocimiento del mundo y la dimension
intercultural.

El componente estratégico se centra en el desarrollos de destrezas y estrategias comunicativas para la lectura, la
escritura, el habla, la escucha y la conversacion.

El componente personal potencia la actitud, la motivacion y los rasgos de la personalidad a través de la
interaccién comunicativa.

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIAS BASICAS EN CIENCIA Y TECNOLOGIA

a) La competencia matematica.

La competencia matematica implica la capacidad de aplicar el razonamiento matematico y sus herramientas para
describir, interpretar y predecir distintos fendmenos en su contexto. Esta competencia requiere de conocimientos sobre:

Los numeros, las medidas y las estructuras.
Las operaciones y las representaciones matematicas.

La comprension de los términos y conceptos matematicos.

La competencia matematica comporta, a su vez, el desarrollo de una serie de destrezas que se centran en:
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La aplicacion de las herramientas y conocimientos matematicos a distintos contextos personales, sociales,
profesionales o cientificos.

La realizacion de juicios fundados y de cadenas argumentales en la realizacion de calculos.

El analisis de graficos y representaciones matematicas y la manipulacion de expresiones algebraicas.





Estos conocimientos y destrezas se articulan en cuatro areas interrelacionadas entre si y relativas a los numeros, el
algebra, la geometria y la estadistica:

La cantidad se centra en la cuantificacion de los atributos de los objetos, las relaciones, las situaciones y las
entidades del mundo.

El espacio y la forma incluyen fenomenos de nuestro entorno visual y fisico como propiedades y posiciones de
objetos o descodificacion de informacion visual.

El cambio y las relaciones se centra en las relaciones entre los objetos y las circunstancias en las que dichos
objetos se interrelacionan.

La incertidumbre y los datos son un elemento central del analisis matematico presente en distintos momentos del
proceso de resolucion de problemas.

b) Las competencias bésicas en ciencia y tecnologia

Las competencias basicas en ciencia y tecnologia proporcionan un acercamiento al mundo fisico favoreciendo:

La interaccion responsable con el medio natural a través de acciones que favorezcan la conservacion del medio
natural.

El desarrollo del pensamiento cientifico con la aplicacion de los métodos propios de la racionalidad cientifica y las
destrezas tecnoldgicas.

Los ambitos que deben abordarse para la adquisicion de las competencias en ciencias y tecnologia son:

Sistemas fisicos, que estan asociados al comportamiento de las sustancias en el ambito fisicoquimico.

Sistemas bioldgicos propios de los seres vivos dotados de una complejidad orgdnica que es preciso conocer para
preservarlos y evitar su deterioro.

Sistemas de la Tierra y del Espacio desde la perspectiva geoldgica y cosmogonica, centrada en el origen del
Universo y de la Tierra.

Sistemas tecnoldgicos derivados, basicamente, de la aplicacion de los saberes cientificos a los usos cotidianos de
instrumentos, maquinas y herramientas.

COMPETENCIA DIGITAL

La competencia digital implica el uso creativo, critico y seguro de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
para favorecer su uso en el entorno laboral, potenciar el aprendizaje, gestionar el tiempo libre y contribuir a la participacion en
la sociedad.

Para alcanzar estos fines, el desarrollo de la competencia se articula en torno a los siguientes ambitos:

La informacion, particularmente la gestion de la informacidn, el conocimiento de los soportes a través de los
cuales se difunde y el uso de motores de busqueda.

La comunicacion, desarrollando el conocimiento de los medios de comunicacion digita y la utilizacion de paquetes
de software de comunicacion

La creacion de contenido, centrandose en el uso de diversos formatos (texto, audio, video, imagenes) y
programas/aplicaciones para crear contenidos.

La seguridad, que implica conocer los riesgos asociados al uso de las tecnologias o de recursos online y las
estrategias o actitudes adecuadas para evitarlos

La resolucion de problemas, centrada en el uso de dispositivos digitales para resolver problemas y la identificacion de
fuentes para buscar ayuda tedrica o practica.

APRENDER A APRENDER

La competencia aprender a aprender se caracteriza por la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje.

Es una competencia fundamental para facilitar el aprendizaje a lo largo de la vida y se articula en torno a:

La capacidad para motivarse a aprender, que depende de la curiosidad y la conciencia de la necesidad de aprender
del alumnado.

La organizacién y gestion del aprendizaje, que requiere conocer y controlar los propios procesos de aprendizaje en
la realizacion de las tareas de aprendizaje.

A su vez, la organizaciéon y gestion del aprendizaje se desarrolla a través de dos aspectos clave de la competencia para
aprender a aprender:
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— La comprension de procesos mentales implicados en el aprendizaje: qué se sabe o desconoce y el conocimiento de
disciplinas y estrategias para realizar una tarea.

— La adquisiciéon de destrezas de autorregulacion y control fundamentados en el desarrollo de estrategias de
planificacion, revision y evaluacion.

COMPETENCIAS SOCIALES Y CIVICAS

a) La competencia social

La competencia social se relaciona con el bienestar personal y colectivo en relacion a la salud, tanto fisica como mental, y

al estilo de vida saludable que la favorece.

Esta competencia esta estrechamente ligada a los entornos sociales inmediatos del alumnado y se articula a través de:

— Los conocimientos que permitan comprender y analizar de manera critica los coédigos de conducta y los usos de
distintas sociedades y entornos.

— La comprension de conceptos basicos relativos al individuo, al grupo, a la organizacion del trabajo, la igualdad y
la no—discriminacion.

— FElreconocimiento de las dimensiones intercultural y socioeconémica de las sociedades europeas.

La competencia civica

La competencia civica se basa en el conocimiento de los conceptos de democracia, justicia, igualdad, ciudadania y

derechos civiles. Este conocimiento comporta a su vez:

— La comprension como se formulan dichos conceptos en la Constitucion, la Carta de los Derechos Fundamentales
de la UE y otras declaraciones internacionales.

— La aplicacion de dichos conceptos en diversas instituciones a escala local, regional, nacional, europea e
internacional.

— La identificacion de los acontecimientos contemporaneos mas destacados y la comprension de procesos sociales y
culturales de la sociedad actual.

La competencia civica comporta, a su vez, el desarrollo de una serie de destrezas que se centran en:

— La habilidad para interactuar eficazmente en el ambito publico y para manifestar solidaridad e interés por resolver
los problemas que afecten a la comunidad.

— La reflexion critica y creativa y la participacion constructiva en las actividades de la comunidad o del ambito
mediato e inmediato.

— La toma de decisiones en los contextos local, nacional o europeo y, en particular, mediante el ejercicio del voto y
de la actividad social y civica.

SENTIDO DE INICIATIVA Y ESPIRITU EMPRENDEDOR

La competencia sentido de iniciativa y espiritu emprendedor implica la capacidad de transformar las ideas en actos, para

lo que se requiere:

— Adquirir conciencia de la situacion a intervenir o resolver.

— Planificar y gestionar los conocimientos, destrezas o habilidades y actitudes necesarios con criterio propio, con el
fin de alcanzar el objetivo previsto.

Estos fines se alcanzan en la competencia sentido de iniciativa y espiritu emprendedor a través de los siguientes ambitos:

— La capacidad creadora y de innovacion centrada en el desarrollo de la creatividad, el autoconocimiento, la
autonomia, el esfuerzo y la iniciativa.

— La capacidad proactiva para gestionar proyectos que implica destrezas como la planificacion, la gestion y toma de
decisiones o la resoluciéon de problemas.

— La capacidad para gestionar el riesgo y manejar la incertidumbre en diferentes contextos y situaciones.
— Las cualidades de liderazgo y de trabajo, tanto individual como formando parte o liderando un equipo.

— El sentido critico y de la responsabilidad, en especial en lo que a la asuncion de las propias responsabilidades se
refiere.

CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES
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La competencia en conciencia y expresiones culturales se articula en torno a los siguientes aspectos:

— Conocer las manifestaciones culturales y artisticas valorandolas como una fuente de enriquecimiento personal y
como parte del patrimonio de los pueblos.

— Desarrollar la propia capacidad estética y creadora vinculada al dominio de las capacidades relacionadas con
distintos codigos artisticos y culturales.

Estos aspectos de la competencia s en conciencia y expresiones culturales e desarrolla a su vez a través
— El conocimiento de géneros, estilos, técnicas y lenguajes artisticos,

— El desarrollo de la capacidad e interés por expresarse y comunicar ideas.

— La potenciacion de la iniciativa, la creatividad y la imaginacion.

— Elinterés por las obras artisticas y la participacion en la vida cultural del entorno.

— La capacidad de esfuerzo y la disciplina necesarias para la produccion artistica.
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4. UNIDADES DIDACTICAS

A. ORGANIZACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS

Véase el documento Propuesta Curricular adjunto.
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4. UNIDADES DIDACTICAS

B. DISTRIBUCION TEMPORAL DE LAS UNIDADES DIDACTICAS

TERCER CURSO

TEMA 1. SER PERSONA Y SABER CONVIVIR
1. ;Coémo se construye nuestra identidad?
2. Lo publico y lo privado.
3. Elegir lo correcto: ética y derecho.
Taller de ética.
4. Valores y virtudes para la convivencia.

Sintesis. Los valores a examen.

TEMA 2. LIBERTAD PARA ELEGIR
1. La conquista de la libertad.
2. La estructura moral de la persona.
3. Etica, inteligencia y libertad.
4. La utilidad al servicio de la sociedad.
5. La ética de John Stuart Mill.
Taller de ética.

Sintesis. Los valores a examen.

TEMA 3. ETICA Y POLITICA: LA DEMOCRACIA
1. ¢ Por qué necesitamos la politica?
2. La importancia de la justicia.
3 ;{Quién debe gobernar?
Taller de ética.
4. El gobierno del pueblo.
5. Los valores de la democracia.

Sintesis. Los valores a examen.

TEMA 4. LA DEMOCRACIA ESPANOLA Y LA UNION EUROPEA
1. La Constitucion espafiola y los derechos humanos.
2. Derechos y deberes en la Constitucion.
3. Las principales obligaciones civicas.
4. El Estado de bienestar.
Taller de ética.
5. Nuestra casa comun: Europa.

Sintesis. Los valores a examen.

TEMA 5. EL DERECHO Y LOS DERECHOS

1. (De donde surge la ley?





2. El origen de los derechos humanos actuales.
3. (En qué consiste la Declaracion de 1948?
Taller de ética.

4. El incumplimiento de los derechos humanos.
5. {Quién vela por nuestros derechos?

Sintesis. Los valores a examen.

TEMA 6. CIENCIA, ETICA Y MEDIO AMBIENTE
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1. Luces y sombras del progreso.
2. Una busqueda interesada.

3. Ciencia, tecnologia y ética.
Taller de ética.

4. Los limites del desarrollo.

Sintesis. Los valores a examen.





5. METODOLOGIA. ORIENTACIONES DIDACTICAS

5.A.1. METODOLOGIA GENERAL Y ESPECIFICA

En el marco de su Programacién Didictica los centros han de precisar en cada Curso los objetivos que garantizan las
competencias clave, segin el curriculo, asumirlos como objetivos de centro y determinar la participacion de cada una de las
areas del curriculo en la consecucion de las competencias.

El cardcter multidisciplinar de muchas de las competencias se aleja de la concepcién del curriculo como un conjunto de
compartimentos estancos entre las diversas materias y por ello requiere una coordinacién de actuaciones docentes donde el
trabajo en equipo ha de ser una constante.

Asi, el desarrollo de la Programacién Didéctica de Centro requiere tanto procesos de formacién y elaboracién reflexiva e
intelectual por parte de su equipo docente, como diversas formas de trabajo cooperativo. Estas formas deben ser respetuosas
con la diversidad de los profesores y profesoras, pero generadoras de ilusién por colaborar en un proyecto comin al que cada
uno aporta su mejor saber hacer profesional y aprende y comparte el saber hacer con otros compaifieros y compafieras.

El curriculo de cada Centro no se limitara a las competencias clave, aunque las incluya. En el curriculo habra competencias
clave fundamentales y otras que no lo seran tanto para que cada alumno pueda desarrollar al maximo sus potencialidades a
partir de los Estandares de aprendizaje propios de cada area o materia. No hay que olvidar que la funcion de la escuela es
garantizar unos minimos para todos y, a la vez, el maximo para cada alumno.

El desarrollo de competencias va acompafiado de una practica pedagdgica exigente tanto para el alumnado como para el
profesorado. Para el alumnado, porque se ha de implicar en el aprendizaje y ha de adquirir las habilidades que le permitan
construir sus propios esquemas explicativos para comprender el mundo en el que vive, construir su identidad personal, interactuar
en situaciones variadas y continuar aprendiendo.

Para el docente, porque habrd de desplegar los recursos didacticos necesarios que permitan desarrollar los Estandares de
aprendizaje propios del area incluyendo el desarrollo de las Competencias Clave, y poder alcanzar asi los objetivos del curriculo.
No obstante, a pesar de que las competencias tienen un caracter transversal y interdisciplinar respecto a las disciplinas académicas,
esto no ha de impedir que desde cada area se determinen aprendizajes especificos que resulten relevantes en la consecucion de
competencias concretas.

El docente deberd buscar situaciones préximas a los alumnos para que éstos puedan aplicar en diferentes contextos los
contenidos de los cuatro saberes que conformen cada una de las competencias (saber, saber hacer, saber ser y saber estar).
Asimismo, creard contextos y situaciones que representen retos para los alumnos; que los inviten a cuestionarse sus saberes
actuales; que les obliguen ampliar su perspectiva y a contrastar sus parecer con el de sus compafieros, a justificar y a
interpretar con rigor, etc.

Para trabajar las competencias clave relacionadas con el dominio emocional y las habilidades sociales tendrdn un especial
protagonismo las actividades de planificacion y ejecucion de tareas en grupo que favorezcan el didlogo, la escucha, la
cooperacion y la confrontacion de opiniones.

La forma de evaluar el nivel de competencia alcanzado sera a través de la aplicacion de los conocimientos y las habilidades
trabajadas. Ahora bien, las competencias suponen un dominio completo de la actividad en cuestion; no son solo habilidades,
aunque éstas siempre estén presentes. Por lo tanto, ademas de las habilidades, se tendran en cuenta también las actitudes y los
elementos cognitivos.

En el marco de su Programacién Didictica los centros han de precisar en cada Curso los objetivos que garantizan las
competencias clave, segin el curriculo, asumirlos como objetivos de centro y determinar la participacion de cada una de las
areas del curriculo en la consecucién de las competencias.
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5. METODOLOGIA. ORIENTACIONES DIDACTICAS

5.A. 2. RECURSOS DIDACTICOS Y ORGANIZATIVOS

Recursos Didacticos

Para cada tema los Recursos Didécticos de los que se dispone son los siguientes:

1. Libro del Alumno y de la Alumna

El Libro del Alumno y de la Alumna consta de 6 temas para el Tercer Curso de la Educacién Secundaria Obligatoria de la
materia de Valores Eticos.

2. Cuadernos de Actividades

Los Cuadernos de Actividades sirven para reforzar contenidos bésicos del Libro del Alumno y de la Alumna. Por otro lado, en
combinacién con el resto de materiales, constituyen un instrumento para atender a las necesidades individuales del alumnado,
ya que permiten practicar aquellos conocimientos que secuencian los distintos temas.

3. Recursos Diddcticos

Direcciones de Internet. Cada tema dispone de direcciones de Internet que sirven para reforzar y complementar los
contenidos, habilidades y competencias trabajadas en cada tema.

Actividades de Evaluacién Inicial. Una pagina de actividades disefiadas para evaluar los conocimientos previos del alumnado
antes de iniciar el estudio de cada uno de los temas.

Actividades de Refuerzo y Ampliacion. Una pagina de actividades de refuerzo y otra de ampliacién permiten consolidar los
conocimientos de los contenidos del tema y ampliar algunos aspectos importantes.

Actividades de Evaluacion Final. Diez preguntas siguiendo el modelo de las evaluaciones de diagndstico para la Educacién
Secundaria Obligatoria permiten evaluar el nivel de logro de cada uno de los Estindares de Aprendizaje alcanzado por los
alumnos.

4. Generador de Evaluaciones

Programa informatico que permite elaborar de forma automatica un amplio abanico de pruebas de evaluacién en funcién del
nivel de conocimientos del alumnado. Se propone 10 actividades distintas para cada tema el libro del alumno y de la alumna y
para cada una de estas actividades se han programado 3 opciones de evaluacién de dificultad creciente: nival bajo, nivel
medio, nivel alto. Cada opcién de evaluacién permite evaluar tanto los contenidos como las competencias clave.

Recursos Organizativos

La organizacion de los recursos materiales y personales son un elemento basico para hacer posible el desarrollo del proceso de
aprendizaje-ensefianza. Algunas de las decisiones mas relevantes en el uso de los recursos didacticos y organizativos serdn:

— Establecer los mecanismos de coordinacion de responsabilidades educativas (los instrumentos, los espacios y tiempos de
dicha coordinacién). Se establecerdn las responsabilidades de la comision de coordinaciéon pedagdgica, de los
departamentos didacticos y de los equipos docentes en todas las medidas de atencién a la diversidad.

— Definicién de los principios generales sobre metodologia y didactica para atencién a la diversidad (tal como hemos visto
en la seccién anterior).

— Definicién de los criterios para la asignacion de los espacios y para la distribucion de los tiempos en la organizacion de las
medidas de atencién a la diversidad.

En relaciéon con la organizacién de los espacios: se atendera tanto los procesos educativos que favorecen la
individualizacién del aprendizaje como aquellos que son mads socializadores. Primero, en relacién con los espacios
comunes (pasillos, patios, aseos, biblioteca, aulas de usos multiples, laboratorios...) se procurard que sean accesibles para
todos los alumnos que presenten deficiencias de cualquier tipo... Segundo, el interior del aula habitual debera facilitar la
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realizacion de una diversidad de actividades. El mobiliario serd adaptado, ligero y funcional..

En relacién con la distribucién de los tiempos: en cuanto al horario de los alumnos: atin respetando las normas impuestas
desde la administracién educativa, la atencién a la diversidad exige cierta flexibilidad para agrupar horas de clase distintas
de las ordinarias. De este modo se facilita la realizacién de actividades interdisciplinares, de agrupamientos flexibles de
refuerzo, profundizaciones...etc. En relacién con el horario de los profesores, deben establecerse unos tiempos para la
coordinacion entre profesores de dreas distintas, y entre profesores de cursos diferentes. La coordinacién del profesorado
es uno de los factores clave en la organizacién y la eficacia de la atencién a la diversidad.

Establecer los criterios para la organizacién y la seleccién de los materiales curriculares y otros recursos didacticos
necesarios para la atencién a la diversidad.

En relacién con la organizacién de los materiales curriculares para el alumnado (libros cartografias, material de
laboratorio, instrumentos musicales, material para educacién fisica...) deben tenerse en cuenta algunos criterios como: uso
compartido por todos los alumnos, que no sean discriminatorios, que sean seguros y adaptados a la edad de los alumnos,
que no sean perjudiciales para el medio ambiente...

En relacién con los materiales curriculares para el profesorado: deben ser recursos ttiles y practicos para la elaboracion y
el desarrollo del proyecto curricular, y para la elaboracién de las programaciones de aula. Debe tenerse en cuenta que estos
materiales respeten la pluralidad de opciones didacticas que puede seguir el profesorado...
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5. METODOLOGIA. ORIENTACIONES DIDACTICAS

5.B. 1. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

TERCER CURSO:

TEMA L

— El tema se centra fundamentalmente en dos cuestiones estrechamente relacionadas: la construccion de la propia

personalidad y la convivencia con los demés a partir de una personalidad, unos valores y unas virtudes sociales y
personales que lo favorezcan.

— Iniciaremos nuestra tarea definiendo en qué consiste la identidad personal y describiendo brevemente como se construye

la identidad personal. A partir de estos conocimientos reflexionaremos sobre la propia identidad personal.

— Proseguiremos con el analisis del caracter y del temperamento. Diferenciaremos ambos y explicaremos cémo podemos

incidir en nuestro caracter y, por tanto, somos responsables de la conformacion de nuestra propia responsabilidad.

— A continuacion, diferenciaremos y delimitaremos el ambito de lo publico y de lo privado para, acto seguido, establecer

los limites de la propia libertad y de la responsabilidad de nuestras propias acciones o conductas, especialmente cuando
afectan a terceras personas.

— Luego, explicaremos en qué consisten el derecho y la ética, delimitaremos los ambitos de aplicacion de ambos y

analizaremos de forma razonada situaciones en las que la ley y la moral entran en conflicto.

— Finalmente, concluiremos con la identificacion, descripcion y asuncion de los valores y las virtudes que favorecen la

convivencia.

TEMA 2

— La libertad es el hilo conductor de este tema. Iniciamos el tema explicando como por naturaleza el ser humano es un ser

moral y un ser libre. Acto seguido, estableceremos con claridad la relacién que existe entre libertad y responsabilidad,
insistiendo en que todos nosotros somos responsables de las acciones que realizamos libremente y de sus
consecuencias.

— También analizaremos con detenimiento una serie de situaciones y conductas para determinar o no si las acciones que se

relatan en dichos casos son o no verdaderamente libres.

— Después proseguiremos con el analisis de la estructura moral de la persona. Para ello nos ayudaremos del analisis de las

tesis del filésofo Jean Paul Sartre segin las cuales "estamos condenados a ser libres", no podemos dejar de elegir y de
actuar libremente y ello conforma nuestra propia estructura moral como seres humanos.

— A partir de estos conocimientos previos, analizaremos una serie de comportamientos para determinar si se trata de

conductas morales, inmorales o amorales..

— Seguidamente propondremos al alumnado un analisis de la complejidad de la acciéon humana sefialando los elementos

que la componen: inteligencia, libertad y voluntad. También reflexionaremos sobre los condicionamientos de la
conducta humana y cdmo, a pesar de ellos, las personas somos seres libres.

— Proseguiremos con el analisis de la importancia de las normas y los valores como elementos imprescindibles para una

buena convivencia social. Por ultimo, concluiremos el tema con el estudio detallado del utilitarismo propuesto por el
filosofo John Stuart Mill.

TEMA 3

— El tema presta una especial atencion a la politica como instrumento imprescindible para el desarrollo de la vida
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— El tema se inicia, por ello, con la descripcion de los motivos por los que es imprescindible la politica, insistiendo en todo
momento en que los seres humanos somos sociales por naturaleza y que dicha convivencia social requiere de la politica. En
este punto, prestaremos especial atencion a la caracterizacion aristotélica del ser humano como animal social.

— Tras establecer la importancia de la politica como medio para alcanzar el bien comtn, sefialaremos la importancia de la
justicia como medio para lograr dicho bien comun.

— Para analizar el concepto de justicia nuevamente nos ayudaremos de Aristoteles y de las tipologias de justicia que
establece el filosofo: justicia legal, justicia conmutativa y justicia distributiva. Seguidamente analizaremos situaciones
de la vida cotidiana y la relacionaremos con los tres tipos de justicia que acabamos de estudiar.

— Seguidamente, proseguiremos con la clasificacion de los diferentes tipos de gobierno, justos e injustos, que describe
Aristoteles. Aprovecharemos esta clasificacion para reflexionar sobre los excesos que se cometen en determinadas
formas de gobierno y para identificar las bondades del sistema democratico.

— Después estudiaremos con detalle la democracia caracterizandola como gobierno del pueblo y estableciendo las
diferencias existentes entre el ciudadano de una sociedad democratica y el subdito sometido por una forma de gobierno
totalitaria. Igualmente, analizaremos con detalle como la democracia preserva y se preocupa por el respeto a los
derechos humanos..

— Finalizaremos el tema con la descripcion de los valores de una sociedad democratica y los elementos que sustentan el
funcionamiento de un sistema politico democratico: sufragio universal, voluntad popular y pluralismo politico.

TEMA4

— En este tema abordaremos las caracteristicas basicas de la democracia espafiola y las ventajas que comporta nuestra
pertenencia a la Union Europea.

— Iniciaremos esta labor estableciendo con claridad el papel clave que juega la Constitucion en las democracias modernas.
Enlazaremos esta idea con una breve descripcion del origen historico de la Constitucion espaiiola y con la defensa de
los derechos humanos que realiza nuestra carta magna. Para ello analizaremos con detalle el articulo 10 de la
Constitucion.

— Seguidamente identificaremos los derechos y deberes recogidos en la Constitucion, identificando el articulo en el que se
postula cada derecho y cada deber.

— Después analizaremos con detalle las principales obligaciones civicas recogidas en la Constitucion: el deber de defensa
y proteccion y el pago de impuestos como contribucion al mantenimiento del sistema democratico y del Estado del
bienestar. Seguidamente detallaremos en qué consiste nuestro actual Estado del bienestar y los articulos de la
Constitucion espafola en los que queda recogido.

— Por ultimo nos aproximaremos a la historia y evolucion reciente de la Union Europea y analizaremos las ventajas que
comporta el ser miembro de la UE.

TEMADS

— El tama persigue una doble finalidad: reflexionar sobre las diferentes teorias y propuestas sobre el origen del derecho o
de la ley y analizar la Declaracion de los Derechos Humanos y su implantacion en el mundo actual

— Iniciamos, por tanto, este tema analizando las diferentes teorias acerca del origen y las atribuciones del derecho:
iusnturalismo, convencionalismo y positivismo juridico. Después analizaremos una serie de conflictos o situaciones
legales y analizamos las medidas a tomar en funcion de la aplicacion de cada una de las tres formas de concebir el
derecho antes citadas.

— Seguidamente proseguimos con una detallada descripcion de los origenes y los antecedentes de los actuales derechos
humanos a lo largo de la historia. Acto seguido analizamos con detalle el texto de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos de 1948.

— Este analisis de la DUDH prestara una especial atencion a la estructura del articulado de dicho texto, a los tipos de
derechos que recoge y a los valores en los que se fundamenta.

— Después, analizaremos una serie de situaciones de incumplimiento de los derechos humanos y nos aproximaremos a los
Objetivos del Milenio. Finalmente, identificaremos y describiremos brevemente diversas instituciones y organismos
que velan por el respeto a los derechos humanos.

TEMA G
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— Como hilo conductor, el tema analiza el desarrollo tecnocientifico en el mundo actual y sus repercusiones tanto

positivas como negativas desde diferentes puntos de vista.

— Empezamos el tema realizando un breve recorrido por las mejoras en la vida de las personas que ha comportado el

avance de las ciencias y la tecnologia a lo largo de la historia. Particularmente, realizamos un recorrido en cémo vivia
la gente en la Prehistoria, el Imperio romano, la Edad Media y el siglo XX.

— A continuacion, identificaremos y reflexionaremos sobre diferentes situaciones en las que, por el contrario, una serie de

avances técnicos han tenido repercusiones negativas. Enlazaremos esta tltima cuestion, con una reflexion sobre las
motivaciones intelectuales, econdomicas, sociales y politicas de diferentes inventos a lo largo de la historia.

— Luego reflexionaremos sobre la relacion existente entre el progreso cientifico y el progreso de la humanidad.

Analizaremos tanto opiniones que relacionan de forma directa el progreso tecnologico y el progreso de la humanidad
como opiniones que sefiala que el progreso tecnoldgico no ha beneficiado el de la humanidad.

— Seguidamente, analizaremos los valores y los criterios éticos a partir de los cuales podemos identificar si un

determinado avance técnico es moralmente aceptable o no. Insistiremos, en este sentido, en que el criterio basico para
juzgar un avance tecnocientifico debe ser el respeto a la dignidad de la persona y a los derechos humanos.

— Finalmente, reflexionaremos sobre el crecimiento econémico sin control y sus consecuencias estableciendo con claridad
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5. METODOLOGIA. ORIENTACIONES DIDACTICAS

5.B. 2. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Podemos definir las actividades complementarias y extraescolares como aquellas que contribuyen de manera importante al
desarrollo integral de la personalidad del alumno y constituyen un campo especifico para la iniciativa y la capacidad de
organizacion del Centro.

Las actividades complementarias y extraescolares deben considerarse como acciones complementarias que tienen como
finalidad primordial, propiciar el pleno desarrollo de la personalidad del alumno, a cuyo fin es imprescindible que trasciendan
el ambito puramente académico extendiendo la accion formativa de los alumnos hasta el medio en que el Centro Educativo se
halle inserto e incidiendo en sus aspectos econémicos, culturales, sociolaborales, etcétera, por lo que no deben enfocarse como
actividades imprescindibles para la consecucion de los objetivos especificos asignados a las determinadas materias, sino como
un complemento de la accidn instructiva y formativa de éstas.

Los objetivos a conseguir con la realizacion de actividades complementarias y extraescolares son:

— Favorecer el desarrollo personal de los alumnos y su acceso al patrimonio cultural, sin discriminacién alguna por razones
de sexo, raza, capacidad u origen social.

— Adaptarse a las peculiaridades e intereses individuales de los alumnos.
— Responder a las exigencias de una sociedad democrética, compleja y tecnificada.

— Compensar las desigualdades sociales, culturales o por razén de sexo, sin incurrir en el favoritismo, pero teniendo en
cuenta las diversas capacidades de los alumnos.

— Preparar la insercién en la vida activa, para el desempefio de las responsabilidades sociales y profesionales propias de la
existencia adulta.

Se consideran actividades extraescolares en los centros publicos de ensefanza, seflalando algunos aspectos que las

caracterizan:

— Completan la formacién minima que han de recibir todos los ciudadanos y ciudadanas.

— Son actividades que no pueden formar parte del horario lectivo, es decir, del horario que comprende la jornada escolar,
incluidos los periodos de descanso que se establecen entre dos clases consecutivas.

— Tienen caracter voluntario, por lo que ningtin alumno puede ser obligado a asistir a dichas actividades.

— No forman parte del proceso de evaluacién individual por el que pasa el alumnado para la superacion de las distintas
ensefianzas que integran los planes de estudios, aunque el proyecto debe ser evaluado como parte del plan anual de
actuacion del centro educativo.

— No pueden constituir motivo ni medio de discriminacién alguna para ningiin miembro de la comunidad educativa.
— No pueden tener caricter lucrativo.

— Deben incluirse en la programacion general anual, una vez aprobadas por el Consejo Escolar del centro.
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6. EVALUACION DEL ALUMNADO

6. A. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

TERCER CURSO

Véanse el documento adjunto Estdndares de Aprendizaje: Evaluacion Inicial y Final.
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6. EVALUACION DEL ALUMNADO

6. B. CRITERIOS DE CALIFICACION

Evaluacién Inicial: Valoraremos los conocimientos previos que se tienen sobre cada uno de los aspectos evaluados
estableciendo si:

— Son suficientes.
— Se deben mejorar.
— Se desconocen.

Evaluacion Continua: El docente evaluara las actividades propuestas en el libro de texto y en los Fotocopiables de Actividades
de Refuerzo y Ampliacion a través de los estandares de aprendizaje especificados en el Documento Estandares de Aprendizaje
Adjunto.

La evaluaciéon de cada uno de los estandares se realizard a partir de una serie de los Subestandares de Aprendizaje,
concreciones de los Estandares de Aprendizaje, que se evaluaran a través de los Indicadores de logro. Dichos indicadores
evaluaran la adquisicion de conocimientos y competencias en cinco niveles.

Evaluacién Final: Se realizard una Evaluacion Final de los contenidos a través de los documentos de Evaluacion Final,
Propuesta Curricular y Estandares de Aprendizaje Anexos.

La Evaluacion se realizard igualmente a través de los Estandares de Aprendizaje y los Indicadores de logro. El docente
dispondra de una tabla en la que se retinen los Estandares de Aprendizaje mas relevantes a evaluar en cada tema en las tablas
Evaluacion de los Estandares de Evaluacion del documento anexo Estandares de Evaluacion.
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7. ATENCION A LA DIVERSIDAD

ACTIVIDADES DE REFUERZO Y AMPLIACION

TERCER CURSO

Véase el documento Actividades de Refuerzo y Ampliacion adjunto.
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8. MEDIDAS DE ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDAD ESPECIFICA
DE APOYO EDUCATIVO O CON NECESIDAD DE COMPENSACION EDUCATIVA

Deberan diferenciarse los alumnos que requieren necesidades especificas de apoyo educativo en funcion de sus
particularidades, que pueden agruparse en estos tres ambitos:

— En primer lugar, deberan cubrirse las necesidades educativas especiales.
— En segundo lugar, se tendran en cuenta aquellos casos que representan una incorporacion tardia al Sistema Educativo.

— En tercer lugar, debera prestarse un atencion especial a aquellos alumnos que dispongan de unas altas capacidades
intelectuales.

— Por ultimo, se prestara igualmente una atencion especial a aquellos alumnos y alumnas con Trastorno por Déficit de
Atencion e Hiperactividad (TDAH).

Debe sefialarse que la atencion a estos cuatro grupos de alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo no debe
desvirtuar lo que debe ser la intenciéon fundamental del centro educativo en general y de cada curso en particular, que persigue
la educacion integral de todos los alumnos y que se materializa en la necesaria integracion de todo el alumnado.

La orientacion es una actividad educativa con diferentes ambitos o dimensiones. Por un lado, se dirige a la mejora de los
procesos de ensefianza y, en particular a la adaptacion de la respuesta escolar a la diversidad de necesidades del alumnado; por
otro, se dirige a garantizar el desarrollo de las capacidades que facilitan la madurez de los alumnos y las alumnas, y que les
permitan adquirir una progresiva autonomia cognitiva, personal y social a lo largo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

En los instrumentos de planificacion institucional deberan establecerse los mecanismos necesarios para facilitar una respuesta
adecuada a las necesidades educativas del alumnado. Estas respuestas pueden ser de dos tipos:

— Las respuestas de tipo curricular, que se concretan en la elaboracion, desarrollo y evaluacion de las adaptaciones
curriculares con distintos grados de significatividad.

— Las respuestas organizativas, que tienen que ver con la organizacion de los recursos humanos y materiales del centro para
atender a este alumnado y con la planificacion de las medidas educativas mas adecuadas.

La Orientacion Educativa se organiza en tres niveles que van desde la accion tutorial, desarrollada en el aula, y las tareas
orientadoras que realizan los Departamentos de Orientacion, hasta las actuaciones complementarias de los equipos de apoyo
externo. Aunque cada uno de estos niveles tiene funciones especificas, se complementan entre si, dado que comparten la
misma finalidad y objetivos generales comunes: la personalizacion de la educacion y la contribucion al desarrollo de los
objetivos establecidos en esta etapa educativa.

La intervencion educativa debe contemplar como principio la diversidad del alumnado, entendiendo que de este modo se
garantiza el desarrollo de todos ellos a la vez que una atencion personalizada en funcion de las necesidades de cada uno.

Para que el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo al que se refiere el articulo 71 de la Ley Organica de
Educacion 2/2006, de 3 de mayo y las modificaciones que incorpora la LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre,
para la mejora de la calidad educativa) con respecto a dicho articulo en sus apartados 1 y 2, pueda alcanzar el maximo
desarrollo de sus capacidades personales y los objetivos de la etapa, se estableceran las medidas curriculares y organizativas
oportunas que aseguren su adecuado progreso.

Se podran tomar medidas de refuerzo como el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones del
curriculo. Dichas adaptaciones se realizaran buscando el maximo desarrollo posible de las competencias clave.

La escolarizacion del alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo se realizara atendiendo a sus circunstancias,
conocimientos, edad e historial académico.

29





Cuando los alumnos presenten graves carencias en la lengua de escolarizacion del centro, recibirdn una atencion especifica
que sera, en todo caso, simultdnea a su escolarizacion en los grupos ordinarios, con los que compartirdn el mayor tiempo
posible del horario semanal.

La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado como tal por el personal con la debida
cualificacion y en los términos que determinen las administraciones educativas, se flexibilizara de forma que pueda anticiparse
un curso el inicio de la escolarizacion en la etapa o reducirse la duracion de la misma, cuando se prevea que son éstas las
medidas mas adecuadas para el desarrollo de su equilibrio personal y su socializacion.

La accion tutorial esta ligada a una vision integral de la educacion, cuyo fin es la formacion de personas que, ademas de
disponer de conocimientos, desarrollen el conjunto de sus potencialidades y sepan desenvolverse en el mundo actual.

El Plan de Accion Tutorial tenderd a favorecer el seguimiento personalizado del proceso de aprendizaje del alumnado y
establecera medidas que permitan mantener una comunicacion fluida con las familias, tanto con el fin de intercambiar
informaciones sobre aquellos aspectos que puedan resultar relevantes para mejorar el proceso de aprendizaje de los alumnos,
como para orientarles y promover su cooperacion.

Asimismo, asegurara la coherencia educativa en el desarrollo de las programaciones mediante procedimientos de coordinacion
del equipo educativo que permitan adoptar acuerdos sobre la evaluacion y sobre las medidas que deben ponerse en marcha
para dar respuesta a las necesidades detectadas.

Los principios que rigen la orientacion y la accion tutorial se concretan en los siguientes objetivos:
a) Facilitar la integracién de los alumnos en su grupo y en el conjunto de la dindmica del colegio.
b) Potenciar el esfuerzo individual y el trabajo en equipo.

¢) Favorecer los procesos de madurez personal, de desarrollo de la propia identidad y sistema de valores; y la progresiva
toma de decisiones.

d) Proporcionar a los alumnos una orientacién educativa adecuada, conforme a las aptitudes, necesidades e intereses de los
mismos, a través de una actuacion tutorial individualizada y planificada.

e) Efectuar un seguimiento global del aprendizaje de los alumnos para detectar dificultades y necesidades especiales y
recurrir a los apoyos o actividades adecuadas.

f) Promover el desarrollo de habilidades sociales basicas, fomentando actividades de cooperacién y solidaridad con los
demads y aprendiendo a resolver pacificamente los conflictos entre iguales.

g) Favorecer procesos de mejora educativa a través de la programacién de actividades formativas por parte de los equipos
docentes, y la coordinacién con el equipo de apoyo, realizando las adaptaciones curriculares necesarias.

h) Contribuir a la adecuada interaccién entre los integrantes de la comunidad educativa y establecer los cauces de
colaboracién, apoyo y asesoramiento con las familias para el logro de un desarrollo integral de sus hijos e hijas.
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9. ELEMENTOS TRANSVERSALES

9. A. FOMENTO DE LA LECTURA. COMPRENSION LECTORA. EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Fomento de la Lectura. Comprension Lectora.

Los objetivos de nuestro proyecto para la Educacion Secundaria:

— Potenciar el gusto por la lectura y las habilidades de lectoescritura desde la certeza que son el pilar de cualquier aprendizaje
significativo.

— Sumar y coordinar los esfuerzos de las distintas dreas curriculares y de las familias para hacer posible el citado propdsito.

— Disefiar estrategias de intervencion que se traduzcan en propuestas lddicas y participativas, cuya puesta en marcha
comprometa a toda la comunidad escolar.

— Armonizar el plan de lectura con el nivel de cada curso o grupo e integrarlo en la dindmica cotidiana del centro.
— Crear ambientes que favorezcan el deseo de leer y ayuden a concebir la lectura como una actividad placentera.

— Presentar la lectura y la escritura como fuentes de conocimiento y de enriquecimiento lingiifstico y personal indispensables
en la “sociedad de la informacién”.

— Animar la aficién por la lectura mediante una seleccién de obras que considere el nivel formativo, las preferencias y los
intereses de los estudiantes.

— Desarrollar el gusto por leer de forma expresiva y dramatizada.

— Estimular la elaboracién propia de textos a través de la lectura comprensiva de modelos, asi como el interés por compartir
y comentar estas creaciones individuales.

— Promover la sensibilidad, la imaginacién, la creatividad y las habilidades criticas e interpretativas desde enfoques
individuales que partan de un didlogo abierto con las obras y con los otros lectores.

— Incentivar reflexiones argumentadas y coherentes sobre la forma y el tema de las lecturas que sirvan para definir miradas
personales que respeten una base textual.

— Suscitar el andlisis y la vivencia estética de las manifestaciones literarias.

— Fomentar el uso de la biblioteca y del aula de informética utilizdndolas como espacios privilegiados de aprendizaje y
disfrute.

— Activar bibliotecas de aula gestionadas por los alumnos con la intencién de fortalecer vinculos de complicidad y didlogo a
partir de sus experiencias lectoras.

— Impulsar un uso productivo de las TIC que permita localizar y seleccionar datos e informaciones de manera agil y
eficiente, empleando las nuevas tecnologias como instrumentos de motivacién, de comunicacién y de acceso a la lectura.

Metodologia para la ensefianza y el aprendizaje de la lectura
1. El desarrollo y la consolidacion de habitos lectores

Un buen plan lector debe asentarse sobre unos postulados que vertebren su disefio y puesta en marcha: como orientamos el
fomento de la lectura en la ESO, qué peculiaridades y actitudes de los mediadores cabe potenciar en estos cursos, qué tipo de
inconvenientes podemos encontrarnos, qué lecturas seleccionamos para encauzar nuestros objetivos, qué lineas maestras
definen un programa de actuacion viable y qué otras iniciativas pueden entorpecerlo.

1.1. El fomento de la lectura en la ESO

Partimos de la base que a lo largo de la Educacion Primaria se ha ido transmitiendo el gusto por leer y que los alumnos
empiezan la nueva etapa dominando competencias funcionales asociadas a operaciones cognitivas y automatismos elementales
o ineludibles a la hora de descodificar sin grandes problemas textos que respondan a su nivel formativo. Naturalmente, es una
presuncion que engloba a la generalidad de los alumnos y que no implica desatender a aquellos cuyas habilidades lectoras
estén por debajo de la media a través de acciones especificas encaminadas a superar carencias. Como es légico, un gran
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esfuerzo contraria la curiosidad por abrir cualquier libro, por fascinante que nos parezca, y disfrutar de sus paginas. En este
sentido, podemos valernos de lecturas tuteladas que permitan comentar y afrontar las dificultades mas apremiantes.

A grandes rasgos, nos mueve el propésito de estimular o consolidar la motivacién por leer en estudiantes de la ESO mediante
procedimientos creativos y lddicos que les inviten a una participacion activa para que entiendan la lectura como una vivencia,
como un acicate para compartir sus gustos e inclinaciones, sus experiencias con los libros; y se acerquen a otras realidades
distintas a la suya reflexionando conjuntamente sobre los interrogantes y las inquietudes que les susciten. La intencién ultima
es colaborar en la formacién de lectores auténomos y prevenir que dicha tarea se acoja como una obligacién escolar, como un
antojo de profesores bienintencionados que a la vez niegan y reconocen los puntos de vista y las preferencias de sus alumnos.
Por ello nos decantamos por estrategias abiertas y variadas que se adaptan a distintas aptitudes lectoras y consideran la
diversidad de los grupos.

Asimismo, el trabajar con muchachos que ya dominan la mecénica lectora nos obliga a incidir en la vertiente comprensiva, en
la capacidad de analizar y extraer informaciones, de jerarquizarlas y relacionarlas segun el aspecto que se quiera resaltar, de
argumentar opiniones, de saber matizarlas considerando las visones ajenas y manteniendo una actitud dialogante con los
escritos que no contradiga su base textual... De ahi el valor que otorgamos a hablar de las lecturas en debates o foros de
discusion e, incluso, a recrearlas creativamente para que la comprension se derive y se refuerce con el juego interactivo. Asi,
esperamos fusionar la lectura comprensiva y la placentera en una dinamica en la que ambas se retroalimenten. Tampoco
olvidamos la importancia que tiene en todo este proceso impulsar y guiar biisquedas complementarias, es decir, la practica
orientada a localizar y seleccionar en bibliotecas (del centro o de la localidad) y en Internet informaciones que sirvan para
amenizar las lecturas y profundizar en ellas. La atraccion por las TIC y la predisposicion al juego son nuestros aliados en el
momento de presentar estas actividades como una aventura o una exploracion detectivesca.

1.2. La figura del mediador en la ESO

Un desarrollo optimo del proyecto lector exige que los docentes de la ESO actien de mediadores. Hay numerosas
caracteristicas individuales que pueden facilitar esta labor. Por ejemplo:

— Conocer la psicologia y la conducta de los escolares.

Ser un lector entusiasta que desee comunicar su pasion, ademas de un buen conocedor de la literatura juvenil para orientar
en la eleccion personal de lecturas.

—  Compoartir el placer lector y hacer acopio del maximo de recursos didacticos, tanto individuales como materiales.

— Tener claro que su labor es ayudar a formar “lectores” autonomos y estables, no “leedores” que s6lo se acercan a los libros
para cubrir exigencias formativas.

— Carecer de prejuicios esteticistas sobre el tipo de obras que mas atraigan a sus alumnos y saber despertar su curiosidad sin
prefijar lecturas de antemano.

— Saber adaptar sus propuestas para que no cunda el desaliento entre la mayoria.
— Mostrarse receptivo a los valores que se desprenden de los textos para promover la reflexion conjunta y el espiritu critico.

— Fomentar la participacion por medio de estrategias ludicas que activen la imaginaciéon de los muchachos e intentar que
superen el miedo al ridiculo y la timidez.

— Ser capaz de potenciar comprensivamente las expectativas que las obras generen y las informaciones previas que se
disponen sobre ficciones parecidas.

— No tender a la aseveracion “irrebatible” que reprima la creatividad de los alumnos e interesarse por sus interpretaciones
individuales (aunque resulten insolitas).

— Tener paciencia para reformular, siempre que sea preciso, aclaraciones e instrucciones y buscar la complicidad de algunos
estudiantes para conseguirlo.

— Disponer de conocimientos para utilizar las TIC con intencionalidad educativa.

Si responde a este perfil, el mediador puede emprender acciones que redunden en la concepcion de la lectura como vivencia.
Aludimos a sencillas acciones como éstas:

— Leer en voz alta fragmentos unitarios que combinen la aventura, el misterio y el suspense para que la historia atrape a los
alumnos; y no ser remisos cuando se trate de admitir sus “modos de leer” abriendo un coloquio sobre el argumento.

— Participar en la evocacion de lecturas juveniles segun al clasico esquema planteamiento, nudo y desenlace, que se cierre
con comentarios que den un sentido especial a la historia contada.
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Relacionar las citadas lecturas con espacios y momentos vitales. Por ejemplo, lei tal o cual libro un verano junto al mar,
cuando empecé a salir con mi pandilla, escuchando musica en mi habitacion...

Comentar que para muchos lectores revisar su biblioteca es emprender una especie de viaje por su pasado porque cada
libro les trae recuerdos diferentes.

Hablar de aquellos momentos en que un amigo o un familiar nos presta un libro y creemos adivinar sus gustos o forma de
ser a medida que avanzamos, sin dejar de pensar “en las razones que le han llevado a colocarnos ese libro en las manos,
(en) las sefiales de una fraternidad” (Daniel Pennac).

Rememorar emociones que hemos tenido con ciertas lecturas. Por ejemplo, la contradiccion entre el ansia de conocer el
final de un obra que nos esta gustando mucho y la “tristeza” de ver como se acaba esa historia apasionante.

Describir el encanto de la anticipacion que experimentamos cuando nos regalan un libro y aplazamos su lectura
imaginando qué historia vamos a leer, o la agradable sensacion de hojear sus paginas y oler a tinta fresca.

1.3. Disefo de lineas generales de actuacion

Aunque el plan de lectura sea, en mayor o menor medida, responsabilidad de todo el equipo docente de la ESO, es oportuno
designar a un coordinador que aglutine esfuerzos y sea una persona capaz de articular las diversas acciones que se emprendan.
Lo idoneo es que sea alguien especialmente interesado en el fomento y desarrollo de habitos lectores en la ESO que, ademas,
posea un bagaje de conocimientos suficiente en torno a la animacion lectora, biblioteconomia y documentacion. Su papel es
esencial al responsabilizarse de las siguientes funciones:

b)

Conocer las necesidades de formacidn del profesorado y sondear recursos accesibles para darles una respuesta diligente.

Elaborar un listado, a partir de las sugerencias que recoja, de los materiales didacticos que debe ofrecer una biblioteca
bien equipada.

Coordinar iniciativas de los responsables de la biblioteca, el aula de informética y el resto de profesores que activen y
dinamicen el uso de dichos espacios.

Organizar un equipo integrado por miembros de las distintas areas curriculares para programar un plan de lectura que
convenga tanto a las lagunas y potencialidades detectadas, como a las competencias de sus destinatarios.

Distribuir y recopilar todos aquellos instrumentos de andlisis o cuestionarios que sirvan para incentivar y evaluar el
proyecto lector con vistas a determinar, junto al equipo docente, medidas correctoras.

Convocar reuniones de programacion y seguimiento del plan, donde se concreten desde los horarios, medios y espacios
que exige cada propuesta, hasta la seleccion de lecturas apropiadas a las caracteristicas de cada curso.

Convertirse en una figura de referencia para el conjunto de la comunidad educativa implicada en el plan (tutores,
profesores, bibliotecarios, alumnos, padres...)

En las primeras reuniones sobre el proyecto, el coordinador y los profesores pueden esbozar un plan estructurado en dos
momentos para que progrese en funcion de las aptitudes y habitos lectores que van interiorizando o consolidando los
alumnos. Resumimos un posible resultado:

En el inicio de cada curso, y especialmente en el Primer Ciclo de la ESO, es imprescindible descubrir las habilidades de
lectura que dominan los estudiantes y la relacién que mantienen con los libros, para poder incidir en sus posibles
carencias. Como es natural en los primeros cursos de la ESO, dispondran de esquemas mentales basicos, muy préximos a
un cliché, y apenas habran desarrollado las estrategias que aseguran una lectura personal, critica y comprensiva. Por tanto,
nuestro primer objetivo serd reforzar las habilidades que demuestren y presentarles el plan de lectura como una
oportunidad para divertirse conociendo ficciones y personajes creados para “adultos” que dejan atrds la infancia. A los
preadolescentes les encanta sentir que se les trata como a “mayores”. Comentarles con cierto deje de complicidad que nos
esperan, por ejemplo, historias de terror, crimenes extrafios de resolucién compleja, aventuras de todo tipo que tienen
lugar en paises lejanos... puede ser un buen comienzo.

Después, orientaremos la eleccion de las obras seglin sus preferencias, necesidades formativas y capacidades. Asi
estableceremos varios niveles para atender a diversos ritmos de aprendizaje y no descuidar a quienes se muestren reacios
a abrir un libro o tengan mas dificultades lectoras. Evidentemente, tendremos en cuenta que los alumnos de estas edades
se sienten atraidos por la aventura, el misterio; y pueden divertirse con historias que mezclen el humor y la fantasia o
acercarse a “cldsicos adaptados”, siempre que sus argumentos y personajes contengan alguno de los ingredientes citados.
Las ficciones se decantardn por la accién dindmica, ofrecerdn datos, aunque los desenlaces sorprendentes sean moneda
comun, y los protagonistas se definirdn por rasgos muy marcados que los individualicen entre el elenco de personajes.

Si en el Primer Ciclo de la ESO era imprescindible que los chicos se sintieran motivados por leer a partir del estimulo de
habilidades comprensivas basicas desde las cuales pudieran llevar a término lecturas mas fluidas y personales, durante el
Segundo Ciclo se impone trabajar més la autonomia y el pensamiento critico. Nuestro afidn serd que los chicos acaben el
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Ciclo siendo capaces de profundizar las obras desde una comprensién global que no se sustente s6lo en el argumento, y
que dominen las técnicas elementales que les permitan la deteccién y el procesamiento de informaciones concretas de los
textos, distinguiendo las relevantes de las secundarias, y también las otras fuentes accesibles, como la biblioteca del
centro o Internet. Todo ello nos obliga a trabajar la elaboracion de interpretaciones personales en cuyo origen se aprecie
un didlogo abierto tanto con los escritos, como con otros lectores. La capacidad de reflexionar 16gica y ordenadamente
sobre la forma y el tema de las lecturas para cimentar opiniones que superen la simple dicotomia “me gusta/ no me gusta”,
y redunde en un buen conocimiento de géneros y recursos literarios, debe ser un objetivo central.

En suma, la lectura concebida como vehiculo de acceso y reelaboracion de informaciones, por su caracter de eje
transversal o “medio para” adquirir todo tipo de conocimientos, y como fin en si misma o fuente de placer buscada de
manera voluntaria y libre que contribuya al refuerzo de aptitudes cognitivas.

En las reuniones iniciales también pueden explicitarse actitudes o estrategias que frustren la verdadera finalidad del plan de
lectura para tratar de prevenirlas. Por ejemplo, trataremos de no soslayar los errores que siguen:

Presentar al alumnado el proyecto lector como una obligacion ineludible o como una asignatura mas.
Que las practicas o actividades que se planifiquen para el fomento de la lectura impliquen sanciones o premios.
Seleccionar libros sin contar con los gustos, los intereses y las capacidades de los destinatarios.

Desatender a los alumnos remolones o con competencias lectoras menos afianzadas y centrarnos exclusivamente en los
mas predispuestos o receptivos.

Esperar que el plan de lectura tenga resultados inmediatos y espectaculares.
Olvidar que las propuestas lectoras que se realicen en el aula deben fomentar la cooperacion de todo el grupo.
Que las actividades ludicas y participativas perturben la dindmica del centro.

Que la concepcion ludica y participativa se circunscriba a las actividades previas de motivacion para adoptar pautas mas
académicas al trabajar la comprension y la interpretacion, refrenando asi el intercambio abierto de opiniones personales y
comentarios informales.

Que las iniciativas y acciones concebidas para dinamizar el proyecto lector tengan un caracter obligatorio.

Trabajar sobre fragmentos carentes de unidad, esto es, cuyo sentido sea excesivamente vago o equivoco fuera del contexto
global de la obra.

Que los actos que se centren en el libro como objeto lleven a descuidar la verdadera intencion del plan: el estimulo o
refuerzo de habitos y competencias lectoras.

2. Otros aspectos de relevancia

2.1. Los ambientes lectores

La configuracion de ambientes que favorezcan la lectura es esencial para que el plan de lectura se desarrolle
convenientemente, en tanto centra su atencion en los espacios, los tiempos, las acciones y las vivencias de quienes intervienen

en las practicas o iniciativas que se organicen. AuUn siendo una cuestion compleja, destacamos algunos aspectos de
importancia:
a) Hay que reconocer que a menudo la distribucion de las aulas de secundaria no facilita las tareas en grupo, la
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comunicacion y el didlogo entre los estudiantes, la formacion de grupos cohesionados que trabajen codo a codo, que
colaboren en la consecucion de ilusiones y metas, y cuyos miembros desarrollen su autonomia personal en el seno de una
interaccion cooperativa. A lo sumo, los pupitres alineados en filas de dos favorecen el trabajo en parejas. Por ello, y
siempre que sea posible, modificaremos la tipica disposicion espacial ideada para clases magistrales en las que el docente
actia de emisor y los muchachos de receptores mas o menos pasivos. En las actividades que realicemos en el aula
podemos romper esta dinamica tradicional por medio de diferentas iniciativas. Por ejemplo:

— Juntando las mesas para que los alumnos puedan trabajar en grupos de cuatro personas.

— Planificando debates o libro-forums donde se sienten en circulo alrededor de la clase para que el intercambio de
opiniones gane vivacidad, sea mas agil y participativo, evitando que las intervenciones siempre pivoten sobre la figura
del moderador o docente. Asi, los alumnos se comunicaran y sopesaran sus impresiones o puntos de vista con mayor
sensacion de confianza y de complicidad. Esta estrategia obedece a una certidumbre: en el intercambio de experiencias
lectoras “el goce personal sobrepasa a la subjetividad y el comentario se convierte en canal de expresion para
compartir (...) la experiencia de lectura con otros receptores” (Antonio Mendoza).





b)

d)

— Organizando dramatizaciones en semicirculo para ampliar el espacio de la representacion y acortar la distancia entre
los que actiian y quienes miran con la intencion de que todos se conviertan en “participantes” y puedan incluso inter-
cambiar sus roles. Asi estaremos mas proximos a la apertura y libertad del ensayo dramatico que de la metodica puesta
en escena, y lograremos que la actividad se viva como un proceso conjunto y abierto de creacion y recreacion.

También queremos que los alumnos afirmen su protagonismo implicandose en la configuracion de los espacios. De igual
forma que en estas edades empiezan a decorar su habitacion segun sus propios intereses o gustos con dibujos, fotografias,
posters u objetos decorativos, etc., les invitaremos a opinar y decidir sobre los entornos de lectura del centro. Podemos
hacerlo organizando debates en los que cada cual exponga sus propuestas y elijan entre todos aquellas que resulten mas
viables o sugestivas. De este modo, potenciaremos su imaginacion y su capacidad de negociar, de escuchar al otro y saber
alcanzar acuerdos.

Por ejemplo, pueden decidir como decorar la biblioteca o el aula para una actividad especifica, como seran los carteles o
los esloganes publicitarios que acuerden realizar sobre las obras que ya conocen o sobre la aficion lectora, si quieren
completar un panel con reflexiones y motivos en torno a la experiencia de leer u otro con retratos o dibujos de sus
personajes de ficcion preferidos para colgarlo en un lugar visible de la escuela: el comedor, el vestibulo, la entrada de la
biblioteca, alglin pasillo central...

En la misma linea, animaremos a que participen en la organizacion y mantenimiento de bibliotecas de aula. Para ello,
orientaremos a los estudiantes que vayan a responsabilizarse rotativamente de su buen funcionamiento sobre la manera de
ponerlas en marcha y de gestionarlas:

— Es posible que tengamos que empezar de cero. Entonces, debemos aprovechar un espacio que esté destinado a otro
uso, como un armario o un estante, para acondicionarlo al servicio que queremos darle. En caso contrario, hay que
dedicar un tiempo al “bricolaje”, supervisado por algin docente o familiar “mafioso”, para montar algunas estanterias
con la intervencion de algunos alumnos que se ofrezcan voluntarios.

— A continuacion, tendremos que abastecer los estantes de volumenes. Existen varias alternativas: a través de donaciones
de ejemplares que realicen las familias, de cuya seleccion se encargara el tutor del grupo o un mediador; con la
aportacion de un libro por parte de cada alumno en condicion de préstamo para todo el curso lectivo; o bien creando
un fondo comun con el que se adquieran obras de literatura infantil y juvenil o de otras materias que resulten
atractivas.

— Para que la biblioteca de aula sea dindmica y despierte el interés de los alumnos, requiere de una renovacion periodica
que impulsaremos de diversos modos: intercambiando obras con el resto de bibliotecas de aula del mismo ciclo,
incluyendo libros en préstamo de la biblioteca municipal, mediante documentos o escritos que elaboren los mismos
usuarios a lo largo del curso...

— Una vez configurada la biblioteca, guiaremos a los chicos para asegurar un uso ordenado y un control de los libros y
documentos que contenga. Primero, los deberan registrar en una lista. Lo mas comodo es recurrir al programa Excel,
con el soporte de algin docente que lo conozca, y elaborar un registro que se actualice regularmente.

Finalmente, los espacios lectores no deben circunscribirse a los limites del aula y ampliarse a lugares colindantes a las
mismas. Por ejemplo, cabe reservar y acondicionar algunos pasillos o zonas del patio bien iluminadas como “rincones de
lectura” con sillones, bancos cémodos o drboles rodeados de césped. Para estos espacios, los alumnos pueden
confeccionar motivos, carteles o dibujos acordes con la utilidad descrita, ademds de organizar en ellos debates en grupos
reducidos sobre las lecturas que estén efectuando y preparar actividades conjuntas: breves dramatizaciones, ensayos de
exposiciones orales, etc.

En lo que respecta a la biblioteca del centro, suponemos que los chicos durante la Educacién Primaria se han
familiarizado con sus diferentes usos y normas elementales: consulta de obras de referencia (enciclopedias y
diccionarios), servicio de préstamo, participacién en actividades lidicas o informativas que alli se organizan... Por tanto,
es un buen momento para que la sientan mas cercana y profundicen en su conocimiento. Estas iniciativas pueden resultar
eficaces:

— Involucrarse en su gestion llevando a cabo todas aquellas tareas que la persona responsable delegue en ellos. Antes,
obviamente, impulsaremos una bolsa de voluntarios de la biblioteca del centro.

— Decorar algunas estanterias con ilustraciones que acompafien a los rétulos de las distintas materias y permitan a los
mas pequefios orientarse mejor.

— Asesorar a nuevos compaiieros o a usuarios de Primaria sobre normas basicas de utilizacion.

— Ejercer de mediadores con niflos mas pequeiios, o de su misma edad, para recomendar lecturas que les hayan gustado
especialmente.
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— Planificar y guiar determinadas propuestas de animacion, como organizar dentro de la biblioteca areas tematicas
relacionadas con las lecturas. En ellas cabe evocar un género, una cultura o un pais concreto con fotografias, noticias
de prensa u objetos que lo recuerden.

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) son también un recurso privilegiado a la hora de despertar la
aficion por los libros y reforzar competencias de lectoescritura. La importancia creciente que los ordenadores ¢ Internet han
adquirido en nuestra época traza una nueva frontera de alfabetizacion, en la que el dominio de la lengua escrita es la llave para
asimilar conocimientos informaticos cada vez mas ineludibles. Es decir, debemos aprovechar los ordenadores conectados a la
Red y provistos de impresoras, escaners, etc., que casi todos los centros educativos poseen, asi como aquellos recursos
educativos virtuales o en soporte digital que nos resulten ttiles.

2.2. Implicacién de las familias en el proyecto

El plan de lectura debe llegar a todos los hogares a través de reuniones periddicas o folletos informativos, bien sea para
sensibilizar sobre la pertinencia de fomentar la lectura entre los chicos, bien para buscar apoyos activos u orientar a los que se
muestren poco optimistas respecto a su espiritu e intenciones.

Podemos empezar enfatizando dos ideas basicas. En primer lugar, aclararemos por qué la lectura es un eje educativo de suma
importancia y, después, que la ESO es un marco idéneo para estimular la aficion por los libros porque los chavales aun estan
definiendo su personalidad y sus gustos. Luego podemos adaptar, y ampliar pensando en Secundaria, varias de las sugerencias
que se recogen en el proyecto lector de Primaria. Veamos cémo:

— Padres y madres son modelos de conducta para sus hijos e hijas. En consecuencia, si carecen de toda inclinacion por la
lectura es improbable que transmitan la aficion por los libros. AGn asi, pueden comprar habitualmente el periodico y
comentar en casa noticias que les llamen la atencion o tener una obra encima de la mesita de noche y manifestar asi una
curiosidad incipiente.

— Con todo, cabe matizar que no hablamos de un determinismo sociocultural, ya que los padres que despiertan el interés
lector por medio del ejemplo son casos excepcionales. De hecho, de ambientes bibliofilos surgen personas sin ninguna de-
vocion por la lectura, mientras que familias menos “letradas” consiguen estimular una pasion que no secundan valorando
que sus hijos lean. Quiza la solucion esté en connotar la lectura positivamente sin sacralizarla.

— Naturalmente, si padres, abuelos o hermanos tienen el habito de leer es bueno que comenten sus lecturas con los chicos o
les hablen de ellas. Pueden explicarles “de qué va”, quién les ha recomendado el libro, por qué les interesa su tema o
argumento, cOmo son sus personajes, que episodio prefieren.... Ademads, si todavia conservan el gusto por la aventura, la
sorpresa, el misterio, etc., tendran ocasion de disfrutar con los muchachos de sus lecturas juveniles.

— En estas situaciones, hay que recordar que los gustos lectores son personales y no tienen por qué coincidir entre hermanos
o entre padres e hijos. Es facil que un preadolescente motivado por leer abra indistintamente obras de cierta calidad y best
sellers para el gran publico, al tiempo que no arrincona de un dia para otro sus lecturas infantiles. Por tanto, adoctrinarle
sobre excelencias literarias es un error, ya que su deseo se alimenta siempre que encuentra un libro que responde a sus
capacidades e intereses, al margen de lo lejanos que nos resulten.

— Es beneficioso que padres e hijos salgan juntos de compras a un libreria cercana para adquirir algin ejemplar que apetezca
leer a los adultos, respetando si el menor opta por no escoger ningun titulo para su disfrute o interesandose por aquel que,
por un motivo u otro, le atraiga. Es un modo de promover la creacion o la ampliacion de una biblioteca personal.

— También es agradable “pasar un rato” en una biblioteca municipal con el propdsito de curiosear sin presiones, con la
misma libertad de eleccion.

— Asimismo, no estd de mas que los familiares recurran al asesoramiento de expertos en literatura infantil y juvenil
(bibliotecarios, libreros, docentes, etc.) cuando, en fechas sefialadas, quieran regalar a los muchachos buenos libros. No
debe ser una norma inalterable, si no se corre el riesgo de que el obsequio sea predecible y la costumbre se vea como una
rutina tediosa.

— Es fundamental no confundir el tiempo de lectura con el provecho obtenido. Es preferible que el chico lea poco y bien a
que se pase largas horas delante de unas paginas sin apenas entender su contenido.

— En ocasiones, padres y madres pueden animar a que sus hijos les lean en voz alta, mostrar interés por lo que escuchan y
ayudarles si tropiezan con palabras cuyo significado desconozcan. La consulta de un diccionario serd aqui un apoyo
cuando los mayores también ignoren la definicion de un término. Hay que liberarse del miedo a exponer lo que se
desconoce para expresar la alegria del hallazgo, el placer de descubrir palabras nuevas.

— Igualmente, son muy provechosas las lecturas conjuntas y “espontaneas” de cuentos, relatos breves, fragmentos,
entrevistas, reportajes, etc., cuyo tema o asunto interese a toda la familia e incite los comentarios informales.
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— Otra opcién es animar a los muchachos a escribir aquellas experiencias que consideren significativas, en forma de diario o
de cuentos breves, comentandoles que asi podra recordarlas mejor cuando crezcan.

— Por tultimo, podemos sugerir a las madres, los padres o los abuelos/as mas predispuestos que, en horarios convenidos y
fundamentalmente en los primeros cursos de la ESO, narren cuentos, reciten poemas o expliquen historias que recuerden
de su infancia o de su juventud a grupos de alumnos. O a que expongan y compartan sus biografias lectoras: qué libros
preferian cuando eran adolescentes, porqué les gustaban las obras de tal o cual autor o personaje, cuando y donde solian
leer...

Ademas, en la primera sesion informativa o en las siguientes, podemos animar a quienes se vean incapaces de motivar habitos
lectores entre sus hijos. Reflexiones como éstas quiza limen escepticismos:

— Adquirir la aficién de leer requiere tiempo, no es un habito que surja de la noche a la mafiana. Lo importante es no
perseverar en actitudes que apenas han influido en los chicos y pensar otras capaces de animarlos. Por ejemplo, premiar la
lectura con un aumento de la paga, prohibirle jugar a la consola o castigarles sin salir si se muestran reacios, son medidas
contraproducentes que, en el mejor de los casos, consiguen que la lectura se vea como moneda de cambio.

— No hay que dejar solos a los muchachos ante ciertas lecturas si sabemos que tienen dificultades de comprension. Es
preferible ayudarles a leer y plantear un avance progresivo para impedir que cunda el rechazo y la frustracion.

— Nunca debemos reprochar a nuestros hijos su torpeza a la hora de leer, ni negarles el derecho a saltarse paginas o a
abandonar un libro que les aburre.

— En cambio, una estrategia inteligente es transmitir como el acto de leer entrafia cierta rebeldia, el deseo de conocer otros
mundos y de pensar de manera distinta. Es decir, aprovechar el afdn de singularizarse frente a los convencionalismos
sociales de los adultos que uno siente al aproximarse a la adolescencia.

3. Objetivos generales del plan lector

A continuacién, nos disponemos a enumerar unos objetivos generales, a definir unas condiciones marco desde el que impulsar
nuestro plan de lectura, que mds adelante se matizardn con otros centrados en la progresiva estimulaciéon de practicas y
competencias lectoras a lo largo de la ESO. Sin embargo, antes queremos recordar que la adquisicién de hébitos lectores es un
proceso que se remonta al mismo instante en que se aprende a leer, que se consolida en la Educaciéon Primaria y que
experimenta una inflexién significativa con el paso a Secundaria. Como ya advertimos, en la nueva etapa el desarrollo de la
autonomia individual y de las aptitudes cognitivas de los alumnos adquieren un protagonismo que puede determinar su futuro
como lectores estables y su rendimiento académico. Conscientes de ello, partimos de un escenario donde la motivacién es un
elemento clave. Asi se pone de manifiesto en esta sintesis global de intenciones:

— QUERER LEER — Incentivar la motivacién para favorecer hdbitos constantes y auténomos de lectura.
— SABER LEER — Desarrollar aptitudes lectoras, especialmente la vertiente critica e interpretativa.

— PODER LEER — Generar ambientes propicios a la lectura que permitan interiorizar los dos puntos anteriores

Si comparamos el esquema con el previsto para la Educacién Primaria en la parte inicial de La aventura de leer, vemos que el
orden de los bloques se ha modificado en favor del “querer leer”. La causa de dicho cambio es obvia: la mayoria de los
alumnos empiezan la ESO con unas competencias de lectoescritura que les permiten disfrutar textos apropiados a su nivel,
pero en una edad problemadtica donde la atraccién por la lectura disminuye si no encuentra alicientes que la compaginen con la
“seduccién’ de los productos audiovisuales y otras inquietudes de caricter afectivo y social, como salir con el grupo de amigas
y amigos o los nacientes “flirteos” amorosos.

Barajando las premisas expuestas, listamos los objetivos que vertebran nuestro proyecto lector para la Educacién Secundaria
Obligatoria:

— Potenciar el gusto por la lectura y las habilidades de lectoescritura desde la certeza que son el pilar de cualquier
aprendizaje significativo.

— Sumar y coordinar los esfuerzos de las distintas areas curriculares y de las familias para hacer posible el citado propésito.

— Disefiar estrategias de intervencién que se traduzcan en propuestas lddicas y participativas, cuya puesta en marcha
comprometa a toda la comunidad escolar.

— Armonizar el plan de lectura con el nivel de cada curso o grupo e integrarlo en la dindmica cotidiana del centro.
— Crear ambientes que favorezcan el deseo de leer y ayuden a concebir la lectura como una actividad placentera.

— Presentar la lectura y la escritura como fuentes de conocimiento y de enriquecimiento lingiiistico y personal indispensables
en la “sociedad de la informacién”.
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— Animar la aficién por la lectura mediante una seleccién de obras que considere el nivel formativo, las preferencias y los
intereses de los estudiantes.

— Desarrollar el gusto por leer de forma expresiva y dramatizada.

— Estimular la elaboracién propia de textos a través de la lectura comprensiva de modelos, asi como el interés por compartir
y comentar estas creaciones individuales.

— Promover la sensibilidad, la imaginacién, la creatividad y las habilidades criticas e interpretativas desde enfoques
individuales que partan de un didlogo abierto con las obras y con los otros lectores.

— Incentivar reflexiones argumentadas y coherentes sobre la forma y el tema de las lecturas que sirvan para definir miradas
personales que respeten una base textual.

— Suscitar el analisis y la vivencia estética de las manifestaciones literarias.

— Fomentar el uso de la biblioteca y del aula de informatica utilizindolas como espacios privilegiados de aprendizaje y
disfrute.

— Activar bibliotecas de aula gestionadas por los alumnos con la intencién de fortalecer vinculos de complicidad y didlogo a
partir de sus experiencias lectoras.

— Impulsar un uso productivo de las TIC que permita localizar y seleccionar datos e informaciones de manera agil y
eficiente, empleando las nuevas tecnologias como instrumentos de motivacién, de comunicacién y de acceso a la lectura.

Expresion Oral y Escrita

El desarrollo de las capacidades de expresion oral y escrita es un aspecto fundamental para el desarrollo tanto congnitivo como
competencial y social del alumnado. Mds alld de su tratamiento especifico en algunas de las asignaturas de cada etapa, la
expresion oral y escrita el desarrollo de la habilidad para comunicar conocimientos de forma escritas u oral es un eje clave
para el desarrollo personal del alumnado.

A lo largo de la diferentes etapas y en las distintas materias el alumnado aprendera a elaborar diferentes tipos de texto oral o
escrito con el fin de poder aplicar los conocimientos que adquiere y poder transmitirlos de forma correcta.

El desarrollo de las capacidades de expresion oral y escriba debe ttambién aportarle las herramientas y los conocimientos
necesarios para desenvolverse satisfactoriamente en cualquier situacién comunicativa de la vida familiar, social y profesional.
Esos conocimientos son los que articulan los procesos de comprensién y expresion oral, por un lado, y de comprensién y
expresion escrita, por otro. La estructuracion del pensamiento del ser humano se realiza a través del lenguaje, de ahi que esa
capacidad de comprender y de expresarse sea el mejor y el mas eficaz instrumento de aprendizaje.

El desarrrollo de la Expresién Oral y Escrita, en cuanto eje transversal educativo, tiene como finalidad el desarrollo de las
destrezas basicas en el uso de la lengua: escuchar, hablar, leer y escribir, de forma integrada. La adquisicién de estas destrezas
comunicativas solo puede conseguirse a través de la lectura y audicién de distintas clases de textos, de su comprensién y de la
reflexién sobre ellos, teniendo presente que esta no debe organizarse en torno a saberes disciplinares estancos y
descontextualizados que prolongan la separacién entre la reflexion lingiiistica y el uso de la lengua.

El desarrollo de la Expresion Oral no puede, en este sentido, circunscribirse a las dreas o materias lingiiisticas. Debe estar
estrechamente vinculadas a las distintas dreas o materias del Curriculo Educativo. De esta forma se potencia el desarrollo
competencial del alumnado, implicando al alumnado en la utilizacién, aplicacién y transmisién de los conocimientos y
habilidades que va adquiriendo a lol argo de su ensefianza.

El trabajo de los distintos contenidos y competencias trabajados en las distintas dreas o materias incorporard en este sentido la
ensefianza de pautas, indicaciones y estrategias para aprender a escribir, explicar oralmente, aplicar en la elaboracién de
diferentes tipos de trabajos escritos o de exposiciones orales...

Asi mismo, los estdndares de evaluacién y los indicadores de logro que evaluan el aprendizaje del alumlnado evaluardn o
valorardn también elementos de la expresion oral y escrita del alumnado como parte integrante del aprendizaje del alumnado.

Por ultimo, es fundamental ensefiar al alumnado a realizar uso social de la lengua oral y escrita adecuado en diferentes
ambitos: privados y publicos, familiares y escolares. La forma de hablar y de escuchar de una persona determina la percepcién
que los demds tienen de cada persona. Es por lo tanto imprescindible dotar al alumnado de estrategias que favorezcan un
correcto aprendizaje de esta dimensién oral de la competencia comunicativa y que le asegure un manejo efectivo de las
situaciones de comunicacién en los &mbitos personal, social, académico y profesional a lo largo de su vida.
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9. ELEMENTOS TRANSVERSALES

9. B. COMUNICACION AUDIOVISUAL. TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

En la actualidad la introduccidén y generalizacién del uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién tanto en el
entorno social del alumnado como, especificamente, en el ambito escolar hacen necesario que los educandos se familiaricen
con esta nueva realidad como elemento esencial de su formacion.

El término TIC engloba, ademas, una gran diversidad de realidades sociales y educativas a las que el profesorado deberd hacer
frente desde el aula. Para estructurar adecuadamente el trabajo educativo de las TIC en la ESO afrontaremos este nuevo reto
educativo a partir de estos tres objetivos:

a) Llevar a cabo un primera aproximacién a la adquisicién de las habilidades y destrezas directamente relacionadas con los
herramientas informaticas.

b) Potenciar la familiarizacién del alumnado con los entornos comunicativos y sociales que suponen las TIC en su mas
amplia acepcién.

c¢) Desarrollar la propia tarea educativa a través del uso de los nuevos medios y herramientas que aportan las TIC.

El primero de estos tres objetivos seria de caricter instrumental. El alumnado empezaria a familiarizarse con los entornos
informaticos y, muy especialmente, con las herramientas y sistemas informaticos mas habituales: procesadores de texto,
sistemas operativos, hojas de célculo...

En el segundo objetivo, la familiarizaciéon con los nuevos entornos comunicativos y sociales que suponen las TIC, se
desarrollard la capacidad del alumnado para identificar y comprender algunas de las realidades tecnoldgicas y de
comunicacién que estdn presentes en su entorno inmediato. Para ello, seria conveniente integrar de forma transversal en las
diferentes areas de conocimiento el andlisis de mensajes o contenidos ofrecidos a través de los llamados mass-media,
principalmente la television e Internet.

Un tercer objetivo, y no menos ambicioso, se centraria en la transformacién de los procesos de aprendizaje a partir del uso de
las nuevas herramientas y realidades tecnoldgicas. No se tratarfa por tanto, Gnicamente, de introducir cambios menores o
puntuales en las actividades formativas sino de iniciar la capacitacion del alumnado en la aplicacién de los conocimientos y
competencias bésicas que vaya adquiriendo al entorno de las TIC:

Para empezar esta tarea, en los cursos iniciales de la ESO deberd introducirse al alumnado en el conocimiento y uso del
ordenador mediante su utilizacién como recurso didictico complementario para reforzar o ampliar los aprendizajes que se
llevan a cabo en el aula. Los diferentes contenidos y competencias basicas se trabajardn tanto desde el uso de las herramientas
tradicionales como en la realizacién de actividades interactivas, comentario de imagenes o videos extraidos de Internet o con
el apoyo de otros contenidos y aplicaciones procedentes de la web o de los mass-media.

Por dltimo, por el atractivo que los formatos digitales tienen sobre el alumnado cabria incidir en el uso de las TIC en los
procesos de desarrollo y potenciacion de las Competencias Clave relacionadas con la lecto-escritura.

39





9. ELEMENTOS TRANSVERSALES

9. C. EMPRENDIMIENTO

La Programacién Didéctica Valores Eticos -VICENS VIVES- para el Tercer Curso de la Educacion Secundaria Obligatoria
aborda también el Emprendimiento, el desarrollo de la capacidad emprendedora del alumnado teniendo presente el modelo de
Emprendeduria sugerido por Martha STONE WHISKE en Vinculacion entre la investigacion y la practica (Buenos Aires -
Paidos, 2003). Una adaptacion y propuesta de dicho modelo se halla publicado recientemente en La Evaluacion de las
Competencias Basicas de Carmen PELLICER y Maria ORTEGA (Madrid - PPC, 2009), de donde también hemos recogido
algunas sugerencias y buenas ideas sobre evaluacion de competencias educativas.

Las bases teoricas del proyecto de la Ensefianza para la Compresion, compilado por Martha STONE, descansan sobre décadas
de trabajo dirigido por David PERKINS, Howard GARDNER y Vito PERRONE. Desde 1988 hasta 1995 un grupo de
investigadores de la Escuela de Graduados de Educacion de Harvard colaboraron con unos 50 docentes de 10 escuelas de
EE.UU.

Tal y como expresa Marta STONE “los alumnos que estan en la escuela deben desarrollar la comprension, no s6lo memorizar
hechos y cifras. Los lideres empresarios adoptan estas metas porque la mayoria de los trabajadores deben saber como aprender
y pensar para tener éxito en esta época de constante cambio y desarrollo tecnoldgico... En las Gltimas décadas, los tedricos del
aprendizaje han demostrado que los alumnos no recuerdan ni comprenden gran parte de lo que se les ensefia” (STONE, M.,
2003 - pg. 23). La comprension consiste en un tipo de conocimiento flexible en el que el alumno/a relaciona lo que sabe con
experiencias, valores y actitudes, produce algo nuevo a partir de lo que sabe, es decir, utiliza la informacion de forma
novedosa, y esta flexibilidad mental es una condicidon que esta muy relacionada con la competencia emprendedora.

No hay que confundir la comprension tal y como la entienden estos autores, con la comprension lectora u otro tipo de
comprension como lo venimos utilizando los educadores de modo habitual. El concepto de comprension que manejaremos se
refiere a procesos mas amplios que la simple memorizacién y entendimiento. Ademas no se refiere s6lo a conceptos y teorias,
sino también a marcos conceptuales, actitudes y valores. Es dificil llevar a la practica y adquirir un valor si no se comprende
bien su significado en un campo amplio de situaciones y experiencias.

El emprendimiento, la competencia para emprender, puede definirse como un conjunto de subcompetencias, categorias o
dimensiones basicas, cuyas especificidades vendrian determinadas por los valores y actitudes que impregnan el proyecto
educativo de Vicens Vives. Siguiendo los autores antes citados el desarrollo del Emprendimiento se centra en el desarrollo de
cinco dimensiones o capacidades del alumnado:

1. Dimension de la interaccion social. Somos seres en relacion, en comunicacién con otros. Ningun proyecto de
emprendizaje tiene sentido en solitario, la red de personas y contactos con clientes, proveedores y otros profesionales es
esencial. La cooperacion con otros en proyectos de talento compartido multiplica los resultados.

2. Dimensién de la motivacion y la fuerza interior. La motivacion de logro, las emociones proactivas, las creencias
positivas, la realizacion personal, el desarrollo de los propios talentos y la autonomia personal son esenciales para el
emprendizaje, para salir de la zona de confort y afrontar los retos con ilusion y valentia.

3. Dimension de la mejora-innovacion. La creatividad es una herramienta basica en el emprendedor, la capacidad de
satisfacer nuevas necesidades, mejorar procesos y aportar valor. Ello implica apertura y curiosidad, perseverancia, imaginacion
y también rigor.

4. Dimension ético-humanista. Los buenos negocios los hacen las buenas personas. Un negocio malo, desde el punto de
vista ético, acaba siendo un mal negocio. Por desgracia vemos todos los dias noticias y ejemplos de malos negocios. El
emprendedor/a necesita una ética como principio personal y también como estrategia a largo plazo de la sostenibilidad de su
negocio, construyendo relaciones de confianza con sus clientes.

5. Dimensién simbolico-comunicativa. La capacidad de expresar las ideas en varios formatos comunicativos como

dibujos, mapas, narraciones, formas de hablar tanto verbal como no verbal, es fundamental para el emprendizaje, porque de
nada vale tener buenas ideas y proyectos si no sabemos venderlos, si no convencemos a la sociedad de ello, si no persuadimos.
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9. ELEMENTOS TRANSVERSALES

9. D. EDUCACION CIVICA Y CONSTITUCIONAL

En la educacion actual es cada vez mas necesario disponer de un curriculo en el que valores, saberes, practicas y
comportamientos tengan como finalidad comun conseguir que en el futuro las alumnas y los alumnos participen plenamente en
una sociedad tolerante, solidaria, responsable y dialogante. La Educacion civica y constitucional contribuye a desarrollar este
nuevo reto educativo propiciando la adquisicion de habilidades y virtudes civicas para ejercer la ciudadania democratica,
desarrollando el conocimiento de nuestras instituciones y de nuestro ordernamiento juridico basico y favoreciendo la
convivencia en sociedad.

Asi, este elemento educativo transversal pretende el desarrollo de las alumnas y los alumnos como personas dignas e integras,
lo que exige reforzar la autonomia, la autoestima y el afan de superacion, y favorecer el espiritu critico para ayudar a la
construccion de proyectos personales de vida. También se contribuye a mejorar las relaciones interpersonales en la medida que
la educacion civica y constitucional favorece la utilizacion sistematica del didlogo. Para ello, e proponen actividades que
favorecen la convivencia, la participacion, al conocimiento de la diversidad y de las situaciones de discriminacion e injusticia,
que deben permitir consolidar las virtudes civicas necesarias para una sociedad democratica.

Asimismo, se contribuye a adquirir el conocimiento de los fundamentos y los modos de organizacion de las sociedades
democraticas, a valorar positivamente la conquista de los derechos humanos y a rechazar los conflictos entre los grupos
humanos y las situaciones de injusticia.

La identificacion de los deberes ciudadanos y la asuncion y ejercicio de habitos y virtudes civicas adecuadas a su edad en el
entorno escolar y social, permitira que los futuros ciudadanos se inicien en la construccion de sociedades mas cohesionadas,
libres, prosperas, equitativas y justas.

La educacion civica y constitucional propone, ademas, el estimulo de las virtudes y habilidades sociales, el impulso del trabajo
en equipo, la participacion y el uso sistematico de la argumentacion, que requiere el desarrollo de un pensamiento propio. La
sintesis de las ideas propias y ajenas, la presentacion razonada del propio criterio y la confrontacion ordenada y critica de
conocimiento, informacion y opinion favorecen también los aprendizajes posteriores.

Desde la Educacion civica y constitucional se desarrollan, asi mismo, iniciativas de planificacion, toma de decisiones,
participacion, organizacion y asuncion de responsabilidades. La Educacion civica y constitucional entrena en el dialogo y el
debate, en la participacion, en la aproximacion respetuosa a las diferencias sociales, culturales y econdmicas y en la valoracion
critica de estas diferencias asi como de las ideas. El curriculo atiende a la construccion de un pensamiento propio, y a la toma
de postura sobre problemas y sus posibles soluciones. Con ello, se fortalece la autonomia de las alumnas y de los alumnos para
analizar, valorar y decidir, desde la confianza en si mismos y el respeto a las demas personas.

Se favorece, asi mismo, el conocimiento y del uso de términos y conceptos relacionados con la sociedad y la vida democratica.

Ademas, el uso sistematico del debate contribuye especificamente a esta competencia, porque exige ejercitarse en la escucha,
la exposicion y la argumentacion.
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10. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE E INDICADORES DE LOGRO

Los docentes evaluan tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y su propia practica docente, a
través de los indicadores de logro incorporados en la programacion docente.

Los Estandares de Aprendizaje, considerados como concreciones de los Criterios de Evaluacion del Curriculo de cada area o
materia, nos permiten definir los resultados de aprendizaje y concretar lo que el alumnado alumno debe saber, comprender y
saber hacer en cada asignatura. Los indicadores del logro nos permiten evaluar en cinco niveles los aprendizajes que el
alumnado ha consolidados respecto a los objetivos marcados en cada Estandar.

Este hecho permite al docente, a su vez, evaluar los resultados de las estrategias y medidas educativas que ha adoptado a lo
largo de su practica educativa para facilitar que el alumnado alcance los objetivos establecidos en cada Estandar de
aprendizaje.

La evaluacion tanto de los procesos de aprendizaje del alumnado como de la propia practica docente sera continua. La
evaluacion docente tendran, a su vez, como objetivo adaptar las estrategias educativas adoptadas a lo largo del curso a las
necesidades especificas de alumnado.

Los indicadores de logro permiten, en este sentido, identificar los conocimientos, capacidades, competencias... que en relacion
a un alumno individual o al conjunto del grupo-clase deben ser consolidados, permitiendo adaptar la practica educativa a las
necesidades especificas de los alumnos para que puedan alcanzar las ensefianzas establecidas en los correspondientes
estandares de aprendizaje.

En relacion a la practica docente los indicadores de logro permiten valorar:

— Si se esta cumpliendo con la planificacion: actividades, tiempos, responsabilidades,...

— Si existe desviacion entre el objetivo definido y la accién o acciones disefiadas para conseguirlo.
— Si se estan consiguiendo otras cosas distintas a las planificadas intencionalmente.

— Si se esta progresando en la linea definida en el objetivo.

— Si los resultados obtenidos generan satisfaccion en los implicados

Dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, el equipo docente de cada grupo de alumnado celebrard sesiones de
evaluacion para valorar tanto los aprendizajes del alumnado, como los procesos de ensefianza y su propia practica docente.

El equipo docente debera adoptar las medidas ordinarias o extraordinarias mas adecuadas. Estas medidas se fijaran en planes
de mejora de resultados colectivos o individuales que permitan solventar las dificultades, en colaboracion con las familias y
mediante recursos de apoyo educativo.

PRUEBAS Y TEMPORALIZACION

- La materia se organizara en tres partes.

- Una serd la parte tedrica. Cada dia se dedicard un tiempo a la revision tedrica de contenidos ,
subrayando lo mas relevante de cada apartado. Tras cuatro sesiones tedricas se realizard una
prueba escrita o examen de contenidos que tendra un 50 % del valor de la materia. Este
procedimiento se repetird con cada uno de los temas del texto.

- Otra serd la parte practica. Cada clase se dedicara el tiempo restante a dar respuesta a una ficha de
trabajo personal por parte de cada alumno relativo a las cuestiones tedricas que correspondan.
Cada ficha se valorara sobre 1 punto. En total cada tema tendrd una valoracion en su parte practica
de un 40 % del total.

42





Finalmente, el 10 % restante de la valoracion de la materia se hara en relacion a la asistencia del
alumno a clase, su participacion, interés y demas asuntos actitudinales
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